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ONSOZ

er gecen giin diinya gelismekte, diinya niifusu artarken yasayan diller
Hsaylsl azalmakta bazi diller tarihe karigmaktadir. Gelisen diinyada
Tiirkiye de gelisimini her alanda hizla artirirken resmi dili olan Tiirkge
de diger dillerin aksine yayginligini1 ve konusulma sahasini, konusan
sayisini artirmaktadir.

Gelisen diinyada Tiirkiyenin bu hizli gelisimi 6nemli 6lgiide fark edilir
oldugundan Tiirkiye'ye ilgi artmakta ve en fazla ilgi de yiliksekogrenimlerini
Tiirkiyede gergeklestirmek isteyen geng niifus tarafindan gosterilmektedir.
2019 verilerine gére hemen hemen diinyanin biitiin iilkelerinden Tiirkiyedeki
tniversitelerde yiiz elli bin civarinda 6grenci egitim goérmektedir. Bu
sayinin katlarca fazlasi da Tiirkiyede yiiksekogretim goérmek igin ¢aba
harcamaktadir. Bu durum da Tiirk¢enin diinyadaki geng niifus tarafindan
ogrenilmek istenen dillerin basinda geldigini gostermektedir. Sadece
yiiksekogrenimlerini Turkiyede gerceklestirmek isteyen geng niifus degil
cesitli gereksinim ve sebeplerle Tiirk¢eyi 6grenmek isteyen ve Tiirkgeye
ilgi duyan 6nemli bir niifusun da oldugu bilinmekte ve goriilmektedir.
Yunus Emre Enstitiisi Kiiltiir Merkezlerinin sayisinin ve faaliyetlerinin
artmasi, Yurtdis1 Tirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanliginin faaliyet
say1s1 ve kapsam alaninin artmasi, Maarif Vakfi okullarinin sayisinin
artmasi Tiirkiye'ye ve Tiirk¢eye olan ilginin her gecen giin arttigini
gostermektedir.

Tim bu gelismeler ve artiglarin yansimasi olarak da yeni bir disiplin
alan1 olan “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi” nin Tiirkiyede
ve Tirkiye diginda gelismesi akademik anlamda da yeni arayislar ve
ihtiyaglar getirmektedir.
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Biitiin bunlarin farkinda ve Sakarya Universitesi olarak 2015 yilinda
baglattigimiz “Uluslararasi Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Kongresi/Internatioanl Congress of Teaching Turkish as a Foreign Language
(ICOTFL)” sirasiyla Gent/Belgika (2015), Miinih/Almanya (2016), Tiran/
Arnavutluk (2017), Kiev/Ukrayna (2018), Atina/Yunanistan (2019)da
geliserek ve ilgi artarak basarili bir gekilde tamamlanmigtir. Basariyla
gerceklesen bu Kongrelerimizin degerli katilimcilarinin ¢aligmalarini
ise bu alana katki saglamas1 umuduyla herkesin erisimine acik tutmaya
6nem verdik.

Elinizdeki bu kitap, 2019 yilinda Atinada besincisini gerceklestirdigimiz
Kongremizin {i¢ dilde (Tiirk¢e-Ingilizce-Yunanca) teblig edilen bildiri
metinlerinin bir kismini olusturmaktadir.

Kitabin ve igindeki bilgilerin/bildirilerin alana katki saglamasini
temenni ederek 2020 yilinda altincisini diizenleyecegimiz 6. ICOTFL
2020 Kazan bildiri kitabimizla tekrar karsiniza ¢ikmay1r umut ediyoruz.

ICOTFL Diizenleme Kurulu
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USE OF TECHNOLOGY IN TEACHING TURKISH AS
A FOREIGN LANGUAGE






Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde
Youtube Ders Anlatim Videolar:

Youtube Course Expression Videos in Turkish
Language Teaching as a Foreign Language

Enes Atay*, Selin Asya Yasar**

1. Giris

Yabanci dil olarak Tiirk¢e'nin 6gretimi Divan-1 Liigati Tiirk ile yazili
materyal olarak giiniin sartlarina uygun sekilde baslamistir. Sozlitk
calismast ile baslayan bu alan gelisen teknolojilerle birlikte ek materyalleri
de barindirmstir. Basilmis ders kitaplari, tepegdz, projeksiyon ve akilly
tahtalarla ders anlatimi yapilan Yabancilar I¢in Tiirkge dersleri gelisen
teknoloji ile giinimiizde Web 2. 0 teknolojisinden de yararlanmaktadir.
Web 2. 0 teknolojisinin video ve miizik araglarindan biri olan YouTube,
yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimde rol oynamaktadir. Ders anlatimi
videolari, kelime 6gretimi videolars, Tiirk kiltiirii tanitimi videolar1 ve
egiticilerin hazirladiklar: sinif i¢i etkinliklerin videolari, Tiirkge sarki ve
filmlerin videolari ile bir¢ok becerinin gelismesine yardimci olmaktadir.
Ogrencinin istedigi zaman ¢evrimigi olarak ulagabilecegi bu platformda

*  Istanbul Universitesi, Dil Merkezi, enesatayl6@gmail.com

*¢ Istanbul Universitesi, Dil Merkezi, selin. yasar@istanbul. edu. tr
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kendi kendine dil grenimini gerceklestirebilecektir. Ucretsiz bir uygulama
olan YouTube; bilgisayar, akilli telefon ve tabletlerde de bulunmasi sebebi
ile ulagimi kolay, hizli ve eglencelidir. Ayrica basili ders materyallerinin
bir¢ogunda bulunmayan dinleme/izleme etkinleri de yer almaktadir.
Akran dayanismasina da olanak taniyan YouTube, ¢esitli alanlarda egitim
videolar1 barindirdig: gibi yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi ile ilgili
de videolar barindirmaktadir.

YouTube egitim alaninda da ¢alisalar yapmis ve 6zellikle 6gretmenler
i¢in 2012 yilinda YouTube EDU kanalin1 agmustr.

1. 1. Amag

Bu ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde YouTube kanallar
i¢in hazirlanan ders anlatim videolarinin incelenmesi ve bu videolarin ve
YouTube kanallarinin alana katkis: ve gelistirilmesi gereken kisimlarin
irdelemek amag¢ edinilmistir. Bu baglamda ¢alisma YouTube kanallar:
ile sinirlandirilmistir. Bu ¢alismada ele alinan video kanallar1 ve ders
anlatim videolarinin iceriklerinin Tiirkge dilbilgisi kurallarina uygunlugu,
telaffuz acisindan uygunlugu ve kelime 6gretimi agisindan uygunlugu
incelenerek, YouTube video paylasim platformunda yabanc dil olarak
Tiirkge ders videolarinin durumunu degerlendirmek hedeflenmistir.

1. 2. Problem

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen herkesin bir kursa kayit olma,
ders alma gibi imkanlar1 bulunmamaktadir. Bu sebeple teknoloji ¢aginin
gerektirdigi gibi cogu dil 6grenmek isteyen kisi kendi imkanlari ile
internetten yararlanmaktadir. Ozellikle dil gretimi s6z konusu oldugunda,
ticretsiz ders videolar: sunan YouTube video paylasim platformu
tercih edilmektedir. YouTube video paylasim platformunda yayinlanan
videolar, 6greticinin dile hakimiyetine gore, videonun igeriklerine gore,
ogrencilerin ihtiyaglarina gore gesitli alanlarda degismektedir. “Youtuber”
kavraminin da hayatimiza girdigi ve popiiler oldugu bu dénemde alaninda
uzman olsun ya da olmasin, bazilar1 YouTube videolar: ¢ekip diinya
ile paylasmaktadir. Yapilan bu ¢aligmada Tiirkgeyi yabanci dil olarak
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ogrenmek isteyen 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi kanallarin hazirladig:
videolarin igerikleri problem durumu olarak ele alinmigtir.

2. Calismanin Yontemi

Arastirma betimsel niteliktedir. Aragtirmanin ilk asmasinda, konuya
151k tutabilecek kaynaklar taranmis yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
popiiler olarak yararlanilan video paylasim siteleri tespit edilmistir.
Aragtirma kapsamini olusturan video paylasim siteleri i¢cinde en popiiler
olan YouTube secilmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda, YouTube
tizerindeki arama motoruna “yabancilar i¢in Tiirkge, yabancilara Tiirkge,
yabanci dil olarak Tiirkge, Yadot, TOMER, Learn Turkish, Tiirkce dersleri”
ifadeleri girilmis, YouTubeda kayith alanla ilgili kanallara ulagilmstir.
Ozgiin igerik iireten kanallar tespit edilmistir. YouTube iizerindeki
taramalar Nisan 2019'a kadar devam etmis, 01. 04. 2019 tarihinden itibaren
eklenen icerikler dikkate alinmamistir. Aragtirmanin son asamasinda
tespit edilen kanallar, platformda yayinladiklar: videolarin dillerine ve

video iiretenlere gore siniflandirilmistir.

2. 1. Yabana Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde YouTube

YouTube; olusturdugunuz video igeriklerini hesabiniza yiiklemenizi,
bagkalar: tarafindan olusturulan video igeriklerini goriintiilemenizi,
icerikle ilgili fikirlerinizi belirtmenizi ve diger platformlarda paylagmanizi
saglayan bir video paylasim platformudur.

Tipik bir YouTube web sayfasi genellikle asagidaki bilesenlerden olusur:

« Film ve TV Kklipleri ve miizik videolar1 dahil olmak tizere gok

cesitli video igeriginin yani sira video giinliigii ve kisa orijinal
videolar gibi amator igerikler,

« Kayitsiz kullanicilar sitedeki ¢ogu videoyu izleyebilir; kayith

kullanicilar ise sinirsiz sayida video yiikleme yetenegine sahiptir,

« Bayrak- uygunsuz igerige sahip bir videoyu belirtme becerisi,

« Baglik - videonun ana baghgs,
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Etiketler- Videoyu yiikleyen kisi tarafindan belirtilen anahtar
kelimeler,

Kanallar - igeriklere iliskin gruplama,

[gili videolar - videonun saginda goriinen baslik ve etiketlerle
belirlenen videolar,

“Abone OI” - kayitl kullanicilar, belirli bir kullanici veya kullanicilar
i¢in igerik yayinlarina abone olabilir,

Goriintilleme- bir videonun izlenme saysi,

Degerlendirme - videolar kayitli kullanicilar tarafindan
derecelendirilebilir. (Duffy, 2008)

Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde YouTube

videolarinin olanaklarini su sekilde belirtebiliriz;

Cevrimigi videolar 6grenire, internetin oldugu ve egitim-6gretim
ortaminin diginda da 6grenmeye olanak tanimaktadir. Zaman
ve mekén kisitlamasi yoktur.

Ogrenir kanallara abone olarak yeni eklenen videolardan haberdar
olabilmektedir.

Ogrenir ¢evrimigi derslere herhangi bir iicret 6dememektedir.
YouTube, 6grenire videolarin farkli sosyal aglarda kullanabilme
imkan1 vermektedir. Bu sekilde videolar diger sosyal medya
ortamlarinda daha fazla kullaniciya ulagmaktadir.

Ogrenir, videonun baghgindan gereksinimine gére videolar:
secebilir.

Ogrenirin sectigi videonun igerigiyle iligkili olarak platformun
icerik tavsiyelerinden yeni videolar kesfedilebilir.

Videodaki etiketler sayesinde 6grenir video hakkinda 6n bilgiye
sahip olabilir.

Kullanicilar tarafindan olusturulan video goriintiileme sayisindan
popiiler videolara ulasabilir.

Yorumlarda video hakkinda yeni fikirler edinebilir, video iireticisi
ve diger kullanicilarla bilgi aligverisinde bulunabilir.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde YouTube i¢in hazirlanan
bazi video igerikler bulunmaktadir. Video igerikleri, yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenenlere ders anlatim videolarindan, yabanci dil olarak
Tiirkee etkinlik videolarindan, alanda calisanlarin meslektaslarina fikir
vermesi ve bilgi paylasimi amaciyla etkinliklerini paylastig1 videolardan
olusmaktadir. Bu icerikler ve amaclari;

o Kar amaci giiden kurumlarin ders videolar: ve ders tanitimlari,

» Kar amaci giitmeyen projelerin dinleme/izleme etkinlikleri ve
ders anlatimlari,

o Cesitli ders materyalleri,

» Kisisel gelisim ve giinliik kapsaminda olusturulan goniillii ve
ticretsiz ders imkanlari,

o Alaninda uzman kisiler tarafindan hazirlanan 6grenire ve 6greticiye
yardime ¢esitli icerikler,
o  Tiirk kiiltiirtintin aktarimi

olarak sinirlandirilabilir. Ayrica dil 6gretimini hobi haline getiren kisilerin
de bu alanda hazirladiklar: iceriklere de ulasmak miimkiindiir.

Yabancilara Tiirkge 6gretimi olarak hazirlanan bu videolar baz1
Youtube kanallarinda, igeriklerine gore “oynatma listeleri” olarak
siniflandirilmistir. Bazi kanallar 6zgiin iceriklerini tiretirken bazi kanallar
da tretilen igerikleri derlemistir. Bu kanallar olusturulma ve videolarda
ders anlatimlarina gore farklilik gostermektedir.

2. 2. Tiirkge Dilinde Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Yapan Kanallar
2. 2. 1. Kisisel Blog-Egitim Kanallar1
Giirkan Bilgisu Kanali

1300 civarinda abonesi olan kanalda A1l seviyesinde videolar
bulunmaktadir. Giirkan Bilgisu, Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonu Projesi kapsaminda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi icerikli
videolar hazirladigini kanalinda belirtmistir. “Whiteboard animation”
teknigi kullanarak ogretici sesi olmadan hazirlanan videolarda kelime
6gretimi hedeflenmistir. Ayrica kendi tiretimi olmayan ve animasyonlu
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bazi kisa videolar da kanalda bulunmaktadir. Ayrica 6greticinin kendi
adinda bir de web sitesi vardir ve bu sitede de “kaynak kiitiiphanesi”
baslig1 altindaki boliimde; dil kartlari, yabanci dil olarak Tiirk¢enin
Ogretimi tizerine makaleler, gorseller, videolar, sarkilar gibi materyaller
bulunmaktadir.

Web Sitesi: http://www. gurkanbilgisu.com/

Kanal Linki: https://www. youtube.com/channel/UCVgKJ64fR1ext
MI181yRVpw

Learn Turkish with Burcu Kanali

22.000 civarinda abonesi olan kanalda A1 seviyesinde ders anlatimi
ve kelime 6gretimi yapilmaktadir. Ogretici hem Ingilizce hem Tiirkge
ders anlatmaktadir.

Kanal Linki: https://www. youtube.com/user/BurcuAPequena

2. 2. 2. Proje Kapsaminda Kanallar
Altinképrii Tiirkge Ogretimi Kanali

Kirgizistan Manas Universitesinin hazirladigi projede A1l seviyesinde
Tiirkge ders videolar1 bulunmaktadir. Ders videolarinda diyaloglar igin
kisa filmler, sesli ders anlatim videolar1 bulunmaktadir. Ogreticilerin
anadili Tiirk¢edir, bu sebeple 6rnekler boldur, telaffuzda hatalar yoktur.

Kanal Linki: https://www. youtube.com/channel/UCxzVuDSDndm
N5ZkoCBwD12Q

3 Dakikada Tiirk¢e Kanal1

Sakarya Universitesi ile T. C. Bagbakanlik Yurt Dis1 Tiirkler ve
Akraba Topluluklar Bagkanliginin ortaklasa yaptig1 “3 dakikada Tiirkge”
projesi A1 seviyesinde ders videolar1 barindirmaktadir. Alaninda uzman
kisiler tarafindan hazirlanan bu projedeki videolar; Arapg¢a-Tiirkge,
Arnavutga-Tiirkce, Bosnakea-Tiirkce, Cince-Tiirkce, Fransizca-Tiirkee,
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Ingilizce-Tiirkge, Ispanyolca-Tiirkge, Rusca-Tiirk¢e ve Uygurca-Tiirkge
olarak 9 farkli dilde ders anlatim1 yapilmaktadir.

Web Sitesi: https://3dakikadaturkce.com/

Kanal Linki:

https://www. youtube.com/channel/UCW{]XGs64xNZVjoSp_YimZQ/
about

Hep Tiirkce Kanali

Hep Tiirkge projesi alaninda uzman egiticiler tarafindan hazirlanan ve
Al, A2, B1, B2, CI seviyelerinde ders anlatim videolar1 yayinlamaktadir.
Ders anlatim1 videolarinin yaninda kanal; deyimlerin agiklamalari,
seviyelere uygun sarkilar ve alt yazilari, metinlerle dilbilgisi etkinleri,
sozciik 6gretimi etkinlikleri barindiran videolar da yayinlamaktadir.
Projenin web sitesi de bulunmaktadur.

Web Sitesi: https://www. hepturkce.com/

Kanal Linki: https://www. youtube.com/channel/UCg0cZcZPzAmTSFQ
ZYxw-QTA

Learn Turkish - Tiirk¢e Ogren Kanali

2000 civarinda abonesi bulunan, Anadolu Universitesine ait olan
kanalin amaci yabancilara Tiirkgeyi 6gretmek ve Tiirkgeyi etkili bir
sekilde giinliik hayatta kullanmay1 saglamak olarak belirtilmistir. Uzun
yillardir agik 6gretim fakiiltesinde gesitli boliimlerde 6n lisans ve lisans
egitimi veren Universite, Tiirkge i¢in de ayni sekilde her yerde ve herkese
ogretmeyi hedeflemektedir.

Videolari Ingilizce ve Arapga olmak iizere iki farkli dilde ele almustr.
A1 ve A2 seviyesinden bagka videolar: bulunmamaktadir. Daha ¢ok
kelime 0gretimi {izerine hazirlanan videolar, kisa tutulmustur.

Kanal Linki: https://www. youtube.com/channel/UCnZ88YdI4dNXF_
CqJ3rQvUQ
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2. 2. 3. Kar Elde Etme ve Tanitim Amacli Olusturulan Kanallar
It’s So Turkish Kanali

It's So Turkish kanali, “Link Turkish” Yabancilar icin Tiirk¢e Ders
Kitaplarinin “seyredelim” béliimiindeki videolar1 kapsamaktadir. Aysin
Onder tarafindan hazirlanan bu projede A1 ve A2 kitaplar1 ile buna bagh
konu ile ilgili ders videolar1 bulunmaktadir. Web sitesi de bulunan bu
proje, hem Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programina gore hazirlanan
Al ve A2 kurlarindaki dilbilgisi konularini 6gretmekte hem de ¢esitli
materyallerle kiiltiir aktarim1 yapmaktadir. Video tabanli dil 6gretimi
yapan bu projede okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerine de
dikkat edilmistir.

Web Sitesi: https://linkturkish.com/

Kanal Linki: https://www. youtube.com/channel/UCsSQiu9-Q8s3ZS5-
DyOLWmA

2. 3. Yabanac Dilde Ders Anlatilan Kanallar
2. 3. 1. Kisisel Blog-Egitim Kanallar:
asal rleia i Hitit Dersleri Kanah

10. 000 civarinda abonesi olan kanalin adi ve agiklamalar1 Arapga
olarak verilmistir. Kanalda Yeni Hitit Temel Seviye Ders Kitabi {izerinden
ana dili Arapga olan bir 6gretici tarafindan Tiirk¢e dersleri Arapga
dilinde anlatilmaktadir. Sesli ders anlatim videosunda Tiirk¢e 6rnekler
anadili Arapga olan 6gretici tarafindan anlatildig i¢in telaffuzda hatalar
bulunmaktadir.

Kanal Linki: https://www. youtube.com/channel/UCn30GHoacTm-
FSKtPwLL_CA

Yasin Durak Kanali

7500den fazla abonesi olan bu kanalda, Tiirkge dilbilgisi 6gretimi ve
kelime 6gretimi yapilmugtir. Videolarda Tiirkge dersleri, Ingilizce olarak
sesli sekilde anlatilmistir. Ingilizce-Tiirkge rnekler verilerek, orneklerden
fazlasiyla yararlanilmis, ayrica kalip ifadelerin de bulundugu videolar
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da paylasilmigtir. Ozgiin iceriklerden olusan bu videolar genellikle on
dakikadir. A1 seviyesinde 17 adet video {iiretilmis ve paylasiimistir.
Filmlerde sik¢a kullanilan ifadeler, aligveriste kullanilan ifadeler, dini
terimler gibi icerikler de videolarda vardur.

Kanal Linki:
https://www. youtube.com/channel/UCSs1_oKZ]DWjm4LwufqtdKQ

Zeynep Masri Kanali

120. 000 yakin abonesi olan, 100 yakin video yiikleyen Zeynep
Masri, dersleri Arapga dilinde anlatmaktadir. Kanalin hakkinda boliimiinde
hem Suriye hem de Tiirkiye uyruklu oldugunu belirtmistir. Bl'e kadar
ders anlatim videolar1 bulunmaktadir. Ayrica atasozii agiklamalar: yaptig
videolar ve Akademik Tiirk¢e ders anlatim videolar1 da vardir. Akademik
Tiirkee ders videolar: fen bilimleri alani ile iktisat terimleri ile sinirhidir.

Kanal Linki: https://www. youtube.com/channel/UCvB6gOqNHfg2qP
2hpN8Ydog

Awni Al-Nashif Kanali

Yaklasik 54. 000 abonesi olan bu kanalda Istanbul Universitesi Dil
Merkezinin hazirladig: ders kitaplariyla Arapga olarak ders anlatimi
yapilmaktadir. Kanalda B1 dahil 3 kurda egitim verilmektedir. Ayrica
B2 kurundan da 4 videosu vardir. Bazi Tirk dizilerini hem Tiirk¢e hem
Arapga altyaziyla paylagsmugtir.

Kanal Linki: https://www. youtube.com/channel/UCH-Gu2mBumDAtO
xk_4XOo]g

2. 3. 2. Kar Elde Etme ve Tanitim Amacli Olusturulan Kanallar
Learn Turkish with TurkishClass101.com Kanali
128. 000den fazla abonesi bulunan kanal, sadece Tiirk¢e 6gretmek

amaciyla yaymn yapmaktadir. Amerika menseili bu kanalda anadili Tiirkge
olan &gretici, dersleri Ingilizce olarak anlatmaktadir. Her ders planhidir
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ve derslerde ornekler yeterlidir. Dilbilgisi 6gretimi yaninda kelime
Ogretimi, dinleme anlama etkinlikleri ve kiiltiir aktarimi da yapilmaktadir.
Videolarin eklendigi kanallardan bazilar::

« Turkish Holidays

o Turkish Listening Practice

o Learn Turkish - Turkish in 3 Minutes
o Turkish Weekly Words

Kanalin ayrica web sitesi ve telefon uygulamalar1 da bulunmaktadir.
Web sitesine iiye olundugunda cesitli etkinliklerle Tiirk¢e 6gretmeyi
hedeflemektedir. Amerika menseili bu kanalin ticretli egitimleri de
bulunmaktadir.

Web sitesi: https://www. turkishclass101.com/
Kanal Linki: https://www. youtube.com/user/TurkishClass101

3. Bulgular

YouTube, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapan kanallar1 ve
videolart ile oldukga zengin bir platformdur. YouTubeda yayinlanan ders

videolarinin olumlu etkileri sunlardir:
o Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninin gelismesine katk: saglar.
« Dil 6grenene yardimci olmaktadir.
« Ders materyallerini desteklemektedir.
« Dinleme becerisine katkis: bityiiktiir.
« Dil 6grenenin kendi kendine dil 6grenmesinde aktif rol oynamaktadir.

YouTubeda yayinlanan videolarda bazi eksiklikler ve olumsuz etkiler

de bulunmaktadir. Bunlar;

o Ders anlatim videolari, baz1 kanallarda Avrupa Ortak Cergeve

Metnine gore diizenlenmemistir.
o Bazi kanallar sadece temel seviyelerde igerik tiretmistir.

o Orta ve ileri seviyelerde igerik iireten kanal sayis1 azdur.
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« Ders anlatimi yabanci dilde yapilan kanallarda Tiirkge dilbilgisi
yapilari ile verilen 6rneklerde bazi hatalar yapilmistir. Resim 1.
1'de bu yanlisa yer verilmistir.

Bu gin okula gidip sinav sonuglanm 6grenelim.
Gargiya gikip aliveris yapmayacak miydik?
Ayselerie piknige gidip bu glzel gindn tadini gtkarahim.

(3 Asafdaki bosluklan Srneklerdeki gibi dolduralim. @
1. Merak etme, ge¢ kalmam! Cabucak gitip............. ge- bi
lirim. 1.
2. Annesi yere dugen gocugu elinden tutlp.............
kaldirdi. 2.
3. Durmadan konusMp............. herkesi rahatsiz etme.
4. DUn aksam o kadar yorgundum ki hemen eve 3.
{17 - uyudum,
5. Sen burada bekle. Ben jeton allp.............. geleyim. Eﬂ

15:00 /1957
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Resim 1. 1 Videoda yapilan dilbilgisi hatas

Videoda yer alan dilbilgisi etkinliginde “gitmek” fiiline gelen —ip
zarf fiil eki, tinstiz yumugamasi kuralina aykir1 olarak kullanilmig, ayni
hata iki kere yapilmustir.

« Ders anlatimi yabanci dilde olan bazi kanallarda 6rnekler giinlitk
hayat1 yansitmamaktadir. Ayrica resim ile kelime eslesmelerinde
yanlislar bulunmaktadir. Resim 1. 2de bu yanlisa 6rnek verilmistir.
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Resim 1. 2 Videoda yapilan kelime 6gretimi hatasi

Videoda yer alan resim ile kelime 6gretimi etkinliginde, gorsel-
kelime uyumsuzlugu tespit edilmistir. Resimde yer alan g¢engelli igne
gorseline emniyet pimi denilmistir.

o Ders anlatimi yabanci dilde olan bazi kanallarda, Tiirkge telaffuz

hatalidir. Resim 1. 3’te verilen videoda, anadili Arapga olan dgretici
Tiirkge sesletim 6zelliklerine uygun olarak video hazirlamamustir.

Ders anlatic1 videoda kelimelerin sesletimi su sekilde yapmustir:

“Mesela (s harfini peltek s olarak seslendirerek) bir dutdur argaddasim
amator bir dager hafta sonlara dagada kamp yapiyor. Bir baska argaddasim
ivde bulmacalar hazirliyor. Sizin de boyle bir hubiniz var mi?”

Ders anlatim videolar1 hazirlanirken alaninda uzman olmak her ne
kadar 6nemli bir unsur olarak goriilse de, dili dogru ve etkili kullanabilmek,
dilin kurallarini iyi bilmek ve 6l¢tinlii Tiirk¢e konusmak, diizgiin diksiyon
sahibi olmak da 6nemlidir.
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4. Oneriler

Yapilan bu c¢alismada karsilasilan problemlere sunulabilecek bazi
oneriler sunlardir:

« Yabana dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapan kurumlarin, alanla ilgili
ders anlatim, kelime ¢aligmalari, dinleme ve konusma ¢alismalari
videolar1 platformda ¢ok fazla yere sahip degildir. Universitelerin
Tiirkge 6gretim merkezleri bu alanda 6grencilere her zaman ve
her yerde bagimsiz olarak ¢alismalari agisindan videolar iiretebilir.

« Yabanc dil olarak Tiirkge 6gretimi yapan kanallar, genellikle
temel seviyelerde videolar iiretmistir. Orta ve ileri seviyelerde
igerikler olusturulabilir.

« Bazikanallarda oynatma listeleri daginik halde olusturulmustur.
Oynatma listeleri seviyelere ya da igerigine gore ayrilabilir,
diizenlenebilir.

« Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanan bu videolarda
kelime 6gretimi yapilirken kelimeleri sadece gorsellerle eslestirmek
yerine, kelimeler ciimlelerle birlikte de verilebilir.
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o Akademik Tiirk¢e alaninda ciddi bir bosluk vardir, akademik
Tiirkge alaninda ders videolar: hazirlanabilir.

« Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanan ders anlatim
videolarinin yani sira kalip ifadeler, atasozleri, deyimler i¢in de
videolar hazirlanabilir.
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Yabancilara Tiirkce Ogretimine Yonelik
Projelerde Gorevli Ogretmenlerin Teknoloji
Kullanimina Yonelik Alg: ve Yeterlilikleri

Perceptions and Efficiency in Using Technology of
Teachers Who are Assigned in Projects Over
Teaching Turkish to Foreigners

Elif Beydili Kaya*

1. Giris:
1. 1 Egitim ve Teknoloji:

Insanin dogay1 kontrol altina alma ve yapilacak isleri daha hizl ve
etkili bir sekilde yapabilme ihtiyaciyla ortaya ¢iktig diistintilen teknoloji
bilme, diisiinme ve yapma kavramlarinin biitiinliigiint icermektedir.
Teknolojinin tanimi irdelendiginde insan ihtiyaglarini karsilamak
amaciyla bilginin iiriin ve siireglere uygulanmasi seklinde bir ifade ile
karsilagilmaktadir. (Cordulla 1996, Tekin, Giiles ve Burgos 2000)

19. yy da baglayan ve giiniimiizde her alanda yasanilan hizli degisimler
iletisim ve bilgi teknolojilerini de etkilemektedir. Bu degisim ve gelismeler
bilgi ve iletisimin i¢ ice oldugu egitim siireglerini de etkilemis, egitime
ve egitimdeki uygulamalara farkli bir bakis a¢is1 getirmistir.

Geleneksel egitim anlayisinin aksine giiniimiizde artik 6gretmen ve
ogrencilerin rolleri farklilagmus; ezberci bir egitim sistemi yerine ¢agdas
ve farkli yontemlerin uygulandig: bir egitim yaklasimi benimsenmistir.
Cagdas egitim sistemlerinde 6grencilerin tek bir yontem ile degil

*  Sakarya Univeritesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yabancilara Tiirkge Ogretimi YL Ogrencisi
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;birden fazla yontem ile 6grendiklerini somutlastirmasi ve 6grenmeleri
kalic1 hale getirmesi hedeflenmektedir. Bu hedefleri gergeklestirirken
Ogrencileri 6grenmeye motive etmede ve farkli yontemlerle egitim
stirecini zenginlestirmede teknolojinin kullanimu siirece farkl bir boyut
kazandirmaktadir.

Cagdas egitim yaklasimlarinda 6gretmenin her alanda oldugu gibi
teknoloji alaninda da 6grencilere rehber olabilecek bilgi ve donanima
sahip, teknoloji ile ilgili gelismelere duyarli olmas: beklenmektedir.
Egitim -6gretimin yapildig okullarin da bu anlamda yeterli olanaklar:
Ogretmene sunmasi ve ogretmene teknolojiyi kullanabilecegi ortamlar:
yaratmasi gerekmektedir. Genel olarak okullarda egitim ve teknoloji
alaninda yazi tahtasi, ses kaydedici cihaz, tablet, bilgisayar projeksiyon
ve akilli tahta gibi teknolojik araglar kullanilmaktadir.

1. 2. Dil Ogretiminde Teknoloji Kullanim1

Giiniimizde dil 6gretiminin gerekliligi yadsinamaz bir gergektir.
Kisiler gesitli sebeplerden dolay1 yabanci dil 6grenmeye ihtiya¢ duymakta
ve bunun igin de farkli yontemlerle dil 6grenmeyi tercih etmektedirler.
Son yillarda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenimine iligskin talepler
artmakta ve kisiler gerek teknolojinin imkanlarindan faydalanarak video,
uzaktan egitim gibi yontemlerle gerekse yiizylize yapilan egitimlerle
Tiirk¢e 6grenmeye ¢alismaktadirlar.

Dil 6gretiminde amag 6grencilerin okuduklarini, dinlediklerini
anlamalar1 ve 6grendikleri hedef dilde kendilerini yazili ve sozlii olarak
ifade edebilmeleridir. Dil 6gretiminde bu amaglar1 gergeklestirebilmek
i¢in Ogrencilerin siirece aktif olarak katilmalari, dil 6gretiminde giincel
teknolojik gelismeleri kapsayan materyalleri kullanmalar: saglanmalidir.
Burada dil 6gretimini gerceklestirecek olan 6gretmenlerin de teknolojiyi
kullanabilme ve egitim ortamlarinda uygulayabilecek bilgi ve donanima
sahip olmasi gerekmektedir.

Dil 6gretiminde okuma, yazma, dinleme ve konusma beceri alanlarinda
teknoloji ile ilgili uygulamalar1 kullanmak biitiin alanlarda gelisime katki
saglamaktadir. Ancak dil 6greniminde ilk 6grenilen beceri alani olan
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dinlemede teknolojiden faydalanmanin 6énemli oldugu diistiniilmektedir.
Bunun sebebi diger alanlarda kazanilan becerilerin dinleme becerileri
tizerine kurulmus olmasidir. Dinleme becerisinin 6nemini vurgulayan
dilbilimciler, giinliik hayatta dinleme becerisinin, diger tiim becerilerden
daha yogun kullanildigini, ortalama olarak, konustugumuzun iki kati,
okudugumuzun doért kat1 ve yazdigimizin bes kat1 kadar dinledigimizi
ileri sirmiislerdir (Rivers, 1981; Weaver, 1972; Glines, 2013: 81; Ozbay,
2010: 48)

Dil 6gretiminde becerilerin gelistirilmesi adina internet aglari,
videolar, mobil uygulamalar gibi teknoloji igerikli etkinliklerin yaninda
egitim ortamlarinda akilli tahta, projeksiyon, bilgisayar ve tablet gibi
teknolojik aletler de kullanilmaktadur.

1. 3. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi ile Tlgili Projeler

Son yillarda gerek goniillii gerekse zorunlu olarak birgok yabanci Tiirkge
ogrenmek i¢in egitim almaya caligmaktadir. Goniilliiler disinda tilkemize
savas ve go¢ sebebi ile gelen Suriyeli vatandaslar da Tiirkge egitime tabii
olmaktadir. Ilk baglarda gecici bir misafir olarak diisiiniildiikleri icin kisa
stireli projelerle kendilerine egitim verilmeye calisilmis fakat tilkemizde
kalic1 olacaklari ortaya ¢ikmasiyla birlikte daha kapsamli ve uzun siireli
projeler hazirlanmaya baglanmugtir. Bu projelerden biri de PICTES tir.

PICTES, Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi adli projenin Ingilizce isminin kisaltilmig halidir. “Suriyeli
Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi
Projesi, Milli Egitim Bakanligi (MEB) ile AB Tirkiye Delegasyonu
arasinda “Tiirkiyedeki Miilteciler i¢in Mali Yardim Programi” anlagsmasi
(FRIT) ¢ergevesinde imzalanan sozlesme ile Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk
Egitim Sistemine entegrasyonunda MEB’in faaliyetlerini desteklemeyi
amaglayan bir projedir” (https://pictes. meb. gov. tr/izleme). Bu projede
Suriyeli siginmacilarin Tiirkiyedeki egitim imkéanlarindan yararlanmalar:
amaglanmaktadir. Projenin faaliyet alanlar: incelendiginde Tiirkge
egitiminin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu proje kapsaminda Suriyeli
miilteci ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretmek igin gegici siireli (sozlesmeli olarak)
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gorevlendirilen 6gretmenler Tirkge, Tiirk dili ve edebiyati ve sinif
ogretmenligi bolimii mezunlarindan olugsmaktadir (Eytip, Arslan ve
Cevher, 2017). Bu 6gretmenler Tiirkce 6greticisi olarak gorev yapmakta ve
Suriyeli 6grencilere Tiirkge 6gretmekle yiikiimliidiirler. Tiirkge egitimleri
ise MEBe bagl devlet okullarinda veya Gegici Egitim Merkezlerinde
(GEM) yiirttiilmektedir. (https://pictes. meb. gov. tr/izleme/Faaliyetler/
TurkceOgretimi).

Bu ¢alisgmanin amaci, PICTES projesi kapsaminda Tiirkge 6greticisi
olarak ¢alisan 6gretmenlerin Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda
teknoloji kullanimina yo6nelik alg1 ve yeterliliklerini tespit etmektir.

2. Yontem:
Arastirmanin modeli:

Bu ¢aligmada nitel arastirma yaklasimi ¢ercevesinde dokuman analizi
incelemesi yapilmistir. Dokuman incelemesi veri toplama yontemi olarak
kullanilmigtr.

Katilimcilar:

Caligmaya PICTES projesi kapsaminda Kayseri’ de gérev alan 60 Tiirkge
Ogreticisi katilmustir. Katilimcilar goriislerini goniilliiliik esasina dayali
olarak paylagmislardir. Katilimcilarin 30 "u sinif 6gretmeni, 24 ‘i Tiirkge
6gretmeni, 6’s1 da Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenidir. Katilimcilarin 72
si yiiksek lisans , 53 ‘i Lisans 6grenim durumuna sahiptir. Katilimcilar
1-4 yil arasinda Tiirkge 6gretimi deneyimine sahiplerdir. Katilimcilarin
yaslar1 25 ile 34 arasinda degiskenlik gostermektedir. Katilimcilarin gérev
yerleri ilkogretim, lise. ortaokul, gecici egitim merkezinden olusmaktadir.
Katilimcilara ait genel bilgiler agagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 1: Katilimcilar ile ilgili genel bilgiler

BRANS DENEYIM YAS GOREV YERI | KATILIMCILAR
SINIF 1YIL 25-30 YAS | ILKOGRETIM E6, E19
OGRETMENI GECICI EGITIM | K18

MERKEZI
2-3 YIL 25-30 YAS | ORTAOKUL K14, E9, K9, K15,
K21
ILKOGRETIM K5, E5, K6, E10,
K11, K12, K13,
K16
K20, K22, K23,
E14, K30, E17,
El, K1, K2, K3
GECICI EGITIM | K25, E13,K19, E11
MERKEZI
TURKCE 3YIL 25-30 YAS | LISE E2, K8
OGRETMENI ORTAOKUL E4, K7, B12, K24,
K26, K28,
E16, K33, K34,
K39, K40
GEM K35,K17
ILKOGRETIM K10, K27, E15,
K31, K32, K36
E20, K37, K38
TURK DILi VE | 3-4 YIL 30-34YAS | GEM E8
EDEBIYATI —
OGRETMENI ILKOGRETIM gfé}zs, E7, K29,

Arastirmanin dokumanlar::

Bu galismadaki dokumanlar arastirmaya katilan 6gretmenlerin yazili

olarak goriislerini ifade ettikleri kagitlardan elde edilmistir. Dokumanlarda

katilimcilara ait bilgi ve goriisler, sorulan sorulara verdikleri yanitlar

yer almaktadir. Katilimcilar aragtirma konusu ile ilgili sorulan sorulara

yanitlar vermis , katihmecilarin kimliklerinin higbir sekilde agiklanmayacag

katilimcilara bildirilmistir. Alinan yanitlar dogrultusunda 60 sayfa

dokuman incelenmistir.
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Veri elde etme siireci:

Aragtirmanin verileri , Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonun Projesi kapsaminda gorevli 6gretmenlere 2018-2019
egitim Ogretim yili ara doneminde verilmis olan “Yabancilara Tiirkge
Egitiminde Teknoloji Kullanimi” konulu seminerde 6gretmenlere sorulmus
olan sorulara verilen yazili yanitlardan elde edilmistir. Calismaya 60
6gretmen katilmig ve kendilerine verilen kagittaki sorulara yazili olarak
cevap vermeleri istenmistir.

Verilerin analizi:

Veriler icerik analizi teknigi ile incelenmistir. Igerik analizi
gergeklestirilirken dokumanlar tek tek incelenmis; katilimcilarin ismi
kodlanarak not edilmistir. Alinan cevaplar kategorilestirilerek veriler
tablo haline getirilmistir. Veriler tablo haline getirilerek daha anlagilir
olmasi saglanmustir.

3. Bulgular

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular siniflandirilarak tablo
seklinde sunulmustur.

Tablo 2: Dil Ogretimindeki Seviyelere Gére Teknolojinin Kullanim Siklig

DIL SEVIYELERI | KAYNAK KATILIMCI f
Al E1, K3, E2, E3, K5, E5, K6, K8, E9, K11, K13, K15, K16, | 31
K20, E11, E12, K22, K23, K24, K28, E14, K30, E15, K31,
K33, K34, K18, K37, K38, K39, K40

A2 K1, K2, K4, E4, K7, K9, K12, K17, K18, K21, K25, K26, 21
K29, K31, E16, K32, E17, E19, K35, K36, E20

Bl E7, E8, E10, K10, K19 5

B2 K27 1

Cl K14, E13 2

C2 0 0

Incelenen dokumanlarda elde edilen bulgulara gére hazirlanan
tablodaki verilere gore katilimcilarin Yabancilara Tiirkge 6gretimi
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alaninda dil seviyelerine gore en fazla A1 ve A2 seviyelerinde teknolojiden
faydalandiklar1 belirlenmistir. B1, B2, C1 seviyelerinde teknoloji kullanan
katilimcr sayist azdir. Ogretmenler bu durumun sebebini agiklarken A1l
ve A2 seviyelerinden diger seviyelere gecislerin ¢ok uzun siirdiigiin,
hazirbulunugluluk ve uyum siireglerinin uzun zaman almasini sebep
olarak belirtmislerdir. Ayrica sinif mevcutlarinin kalabalik olmasinin ve
her 6grenciye yeterli zamanin ayirilamamasinin da 6grencilerin uzun bir
siire Al ve A2 seviyelerinde kalmalarina sebep olabildigini belirtmislerdir.

Tablo 3: Teknolojinin en ¢ok hangi beceri alanini gelistirmede
faydali oldugu ile ilgili goriigler

BECERI
ALANLARI KAYNAK KATILIMCI f
OKUMA K4, K7, E9, K12, K27 5
YAZMA E4 1
DINLEME K1, E1, E2, E5, K6, E8, K9, K10, K11, K13, K15, K16, K17,
K18, K20
K21, E11, E12, K22, K23, K24, E13, K26, E14, K29, K31, E16, | 33
K32
E19, K36, E20, K39, K40
KONUSMA K2, K3, K35, E3, K5, E6, E7, K8, E10, K14, K19, K25, K28,
K30, E15 21
K33, E17, K34, E18, K37, K38

Tablo 3 teki verilere gore 6gretmenlerin teknolojinin en fazla
dinleme beceri alanini gelistirmede etkili oldugunu diisiindiikleri tespit
edilmistir. Ogretmenler siniflarinda dinleme etkinliklerini uygularken
teknolojiden faydalandiklar: zaman Tiirk¢e 6grenmeye ¢alisan
6grencilerin kelimelerin dogru telaffuzlarini daha iyi 6grendiklerini
belirtmislerdir. Bunun yani sira konusma beceri alaninda teknoloji
kullaniminin faydali oldugunu belirten 6gretmen sayisi da fazladir. Yine
bunda dogru telaffuzu 6grenerek konu ile ilgili konusma etkinliklerini
gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. E4 kodlu katilimc1 yazma alanini
segmesinin sebebi olarak “mobil uygulamalardan faydalandig1 zaman
ogrencilerin kelimelerin dogru yazimlarini 6grendigini ve hatalarini
diizeltebildiklerini belirtmistir.”
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Tablo 4: Ogretmenlerin dil beceri alanlarinda teknoloji kullanim sikliklari

BECERI ALANI KAYNAK KATILIMCI f

OKUMA E1, E2, K8, E10, K13, K26, K29, K28

YAZMA E5, K18, E15, K33

DINLEME K1, K3, K5, E6, E8, K7, K10, E9, K12, K14
K15, K16, K17, K19, K21, E11, E12, K22 33
K23, K24, K25, K27, K30, K16, K32, K34
E18, E19, K35, K36, E20, K39, K40

KONUSMA K2, K4, E3, E4, E7, K6, K9, K11, K20, E13 15

E14, K31, E17, K37, K38

Tablo 4 teki veriler incelendiginde 6gretmenlerin bir cogunun dinleme
becerisini gelistirmede teknolojiden faydalandig: tespit edilmistir.

Tablo 5: Ogretmenlerin gérev aldiklar1 okullardaki teknolojik olanaklar

OKULLARDAKI
TEKNOLOJIK ALETLER KAYNAK RATILIMCI f

Bilgisayar E1, K5, E8, K7, K20, K23, K24, E18, K36, 10
K38

Akilli Tahta K1, E2, E3, E5, E6, E7, K8, K9, K10, E10, K13
K14, K15, K16, K19, E11, E13, E26, K27, K28 | 27
K29, K30, E15, E17, K34, E20, K37

Projeksiyon K3, E4, K6, K11, K12, K18, K22, K25, E14,
K31 16
K16, K32, K33, E19, K35, K39

Higbiri K4, E9, K17, K21, E12, K40, K2 7

Tablo 5 teki veriler incelendiginde 6gretmenlerin gorev aldiklar:
okullarin biuytik bir ¢ogunlugunda akilli tahtadan faydalandiklar:
goriilmektedir. Okullarinda bilgisayar ve projeksiyon bulundugunu
belirten 6gretmenlerin bir kism1 kendi siniflarinda bu imkanlardan
faydalanamadikarini, kadrolu 6gretmenlerin bunlar1 kullanabildiklerini
belirtmistir. “K4, E9, K17, K21, E12, K40, K2” kodlu katilimcilar ise
kendilerinin hizmetli odasindan bozma bir yerde egitim vermeye
calistiklarini ve bu teknolojik imkanlarin hi¢birinden faydalanamadiklarini
belirtmislerdir.
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Tablo 6:0gretmenlerin derslerinde kullandiklar: teknolojik araglar
OGRETMENLERIN
KULLANDIKLARI KAYNAK KATILIMCI f
TEKNOLOJIK ARACLAR
Akilli Tahta E1, K1, E2, E3, E5, E6, E7, K8, K9, K10, K13
K14, K15, K16, K19, E11, E13, K26, K27, K28 26
K29, K30, E17, K34, E20, K37
Bilgisayar K2, K4, K5, E8, K7, K17, K20, K23, K24, E18, 14
E19, K35, K36, K38
Projeksiyon K3, E4, K6, K11, K12, K18, E12, K22, K25, 15
E14, K31, E16, K32, K33, K39
Diger E9, K21, E15, K40 4

Tablo 6 daki veriler incelendiginde 6gretmenlerin okullardaki teknolojik
araglardan akilli tahta ve projeksiyonu daha fazla kullandiklar: belirlenmistir.
“E9, K21, E15, K40” kodlu katilimcilar telefon ile 6grencilere 6gretmek
istedikleri kelimelerin resmini gosterdiklerini, sarki dinlettiklerini belirtmislerdir.

Tablo 7: Ogretmenlerin teknolojiyi algt ve yeterlilikleri

OGRETMENLERIN TEKNOLOJI

KULLANABILMELERINE KAYNAK KATILIMCI f
YONELIK OZYETERLILIKLERI

Teknolojiyi rahat¢a kullanabilirim. | “K19 ve K217 digindaki tiim katilimcilar 58

Teknolojiyi kullanmakta K19, K21 5

zorlaniyorum.

Teknolojik problemleri kolayca “Ke, E8, K8, K10, K14, K15, K16, K17,

¢ozebilirim. K19, K25, K26, K27, K29, K32, K33, 40
E17, K35, K38, K39, K40” digindaki tim
katilimcilar

Teknolojik problemleri kendim Ko, E8, K8, K10, K14, K15, K16, K17, K19

¢ozmekte zorlanirim. K25, K26, K27, K29, K32, K33, E17, K35 20
K38, K39, K40

Teknolojiden faydalanmaktan E19 I

kaginirim.

Teknoloji kullanmayz sikici E4 .

bulurum.

Teknoloji tabanl etkinlikler “K1, E6, K7, K10, E9, K18, K19, K21, K24,

hazirlayabilirim. K26, E14, K33” kodlular digindaki 48

katilimcilar
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OGRETMENLERIN TEKNOLOJI

KULLANABILMELERINE KAYNAK KATILIMCI f
YONELIK OZYETERLILIKLERI

Teknolojiyi kullanabilecegim “K8, E10, K11, K18, K19, K20, E14, K32,

ortamlar yaratirim. K35” 51
Kodlular digindaki katilimeilar

Teknolojiyi kullanmak i¢in yeni “E2, K8, K10, E9, E10, K16, K17, K18,

firsatlar yaratabilirim. K28, E14, 47
K29, K32, K33” kodlular disindaki diger
katilimcilar”

Derslerimde teknoloji yerine E4, K11, K19, K24, K27, K29, K33, E19

ders kitaplarini kullanmay tercih 8

ederim.

Ogrencilerime ve meslektaglarima | “K8 ve K18”kodlular digindaki diger

teknoloji ile ilgili tavsiyelerde katilimcilar 58

bulunabilirim.

Tablo 7 deki verilere gore 6gretmenlerin hepsinin giinliik hayatta

teknolojiyi rahatga kullanabildikleri, bityiik bir gogunlugunun teknoloji

tabanli etkinlikler hazirlayabilecekleri konusunda kendilerine giivendikleri,
teknoloji ileilgili problemlerini kendilerinin ¢ozebileceklerini diisiindiikleri,
uygun ortam ve firsatlar1 yaratabileceklerini diisiindiikleri belirlenmistir.
Az sayida 6gretmenin ise teknolojiyi sikici buldugu ve bu yiizden

kullanmaktan kagindiklar: tespit edilmistir. 8 6gretmenin siniflarinda

teknolojik araglar yerine ders kitaplarini kullanmayi tercih ettikleri

belirlenmis, 6gretmenler tarafindan yazilan cevaplarda okullarinda

internet baglantisinin kétii durumda olmasi ndan dolay: boyle bir tercihte

bulunduklar belirtilmistir.

Tablo 8: Teknolojinin faydalar ile ilgili diistinceler

TEKNOLOJININ OGRETMENE

disiintiyorum.

FAYDALARI KAYNAK KATILIMCI f
Teknoloji isimi kolaylagtirtyor. Tim katilimcilar 60
Teknolojinin 6grenciyi motive etmede “K13” disindaki katilimecilar 59
etkili oldugunu diisiiniiyorum.
Teknoloji kullanmanin Tiirkge Tim katihmecilar
6gretiminde verimliligi arttirdigin 60
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Ogretmenlerin hepsi teknolojinin kendilerine fayda sagladigy, islerini
kolaylastirdig1, 6grenciyi motive ettigi, dersi daha verimli ve etkili kildig:
yoniinde diisiinceleri oldugu tespit edilmis, teknolojiye olumlu bir bakis

acisina sahip olduklari ¢ikarilmustir.

Tablo 9: Ogretmenlerin gorev aldiklar1 yerlerde teknolojiyi kullanabilme olanaklari

OKUL VE SINIFLARDAKI
TEKNOLOJIK OLANAKLAR KAYNAK RATILIMCI f
Teknoloji ile ilgili okul ve siif | “K10, K11, K16, K20, E12, K22, K24, K28
sartlarim uygun E15, K32, K33, E18, E19, K36, K37, K38 41
K39, K40, E20” digindaki katilimcilar
Teknoloji ile ilgili okul ve siif | K10, K11, K16, K20, E12, K22, K24, K28
sartlarim uygun degil. E15, K32, K33, E18, E19, K36, K37, K38 19
K39, K40, E20
Derslerimde teknolojiyi K10, K18, K32 3
kullanamiyorum.
Ogrenciye yonelik sinif dig1 K3, E2, E5, E6, K6, E8, K9, K10, K15, K16,
etkinliklerde ( Odev, proje vb.) | K17 20
teknolojiden faydalanmakta K18, K21, K22, K28, K36, K37, K38, K39, K40
zorlaniyorum.
Derslerimde teknolojiyi E1, K1, K2, K5, E5, E7, K7, K9, K13, K16,
kullandigimda dis K20, K21
miidahalelerle( idare, veli vb.) | E11, E12, E22, K24, K28, K30, K31, K32, E17,
karsilasirim K34 39
E18, E19, K35, K36, E20, K37, K38, K39, K40,
K4,
E10, K15, K18, K19, K23, K29, E15

Tablo 9 daki verilere gore 6gretmenlerin biiytik bir gogunlugunun
teknolojik imkanlar1 okul ve siniflarinda bulunmaktadir. Teknolojiyi
kullanamadigini diisiinen 6gretmen sayisi oldukea azdir. Bunun yaninda
derslerinde teknolojiyi kullandiginda dis miidahalelerle karsilastigini
belirten 6gretmenlerin sayis1 da oldukga fazladir. Ogretmenler bunun
sebebini Suriyeli 6grencilerin velilerinin 6grencilere dinletilen ya da izletilen
sarky, ¢izgi film, kisa reklam, kisa film gibi etkinliklere karsi olmalar1
ve bu durumdan sikayetci olmalar1 olarak ifade etmistir. Gegici egitim
merkezlerinde gorev alan 6gretmenler de ayn1 durumu yasadiklarini yazili
olarak ifade etmistir. [lkogretimde gorev alan 6gretmenlerin bir kismi
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derslerinde 6grencilere sarki, ¢izgi film, kisa film gibi dinleme becerisini
gelistirecek etkinlikler yapmak istediklerinde idare tarafindan kendilerine
dersleri bos ge¢iriyormus gibi davranildig: i¢in bazi miidahalelerle
karsilastiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin birgogu PICTES projesi
tarafindan kendilerine gonderilen bilgisayarlara okul idareleri tarafindan
el konuldugu ve kullanmalarina izin verilmedigini belirtmislerdir.

4. Sonug ve Oneriler

Gelisen diinyada her alanda oldugu gibi Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi
alaninda da teknolojinin kullanimi biiytik bir 6nem arz etmektedir.
Literatiirde bu alanda yapilmis bircok ¢alisma mevcuttur. Yapilan bu
calismanin da diger calismalarla ortiistiigti diistiniilmektedir. PICTES
projesi kapsaminda Suriyelilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonu ile
ilgili olarak Kayseride bulunan Yabancilara Tiirkge 6gretiminde gorevli
ogretmenlerin goriislerine gore dinleme ve konusma beceri alanlarinda
teknoloji daha fazla kullanilmalidir ve bu alanlarda teknolojiden
faydalanilmas: daha hizli ve dogru bir ilerleme saglamaktadir. Tiim dil
seviyelerinde tercih edilebilecegi gibi 6zellikle A1 ve A2 seviyelerinde
teknolojiden daha fazla faydalanildig1 sonucuna ulagilmistir. Caligmada
dikkat ¢eken nokta 6gretmenlerin teknoloji algilarinin olumlu yonde
olmasina ve birgogunun kendini bu alanda yeterli hissetmesine ragmen
egitim ortamlarinda dil 6gretimine uygun teknolojik imkanlara birgogunun
sahip olamamasidir. Idare ve veliler ile bu anlamda yaganilan sorunlarin
olmasi ilgi ¢ekicidir. Bir diger dikkat ¢ekici nokta ise okullarda gerekli
teknolojik araglarin bulunmasina ragmen PICTES te gorevli 6gretmenlerin
bu olanaklardan kadrolu 6gretmenler kadar yararlanamamasidir. Dil
ogretiminde 6gretmenin isini kolaylastiran, 6grencileri motive ettigi
diistiniilen teknolojiden yararlanma noktasinda 6gretmenler arasinda
boyle farkliliklar olusturulmas: dikkat edilmesi gereken bir husustur. Boyle
farkliliklarin hissettirilmesi bazi 6gretmenlerin teknolojiyi kullanmaktan
ka¢inmalarina bunun yerine sadece ders kitaplarina yonelmelerine
sebep olmustur. Bu durumda egitim ortamlarinin tek diizelikten
Oteye gidemeyecegi diisiiniilmektedir. Yapilmas: gereken projelerde bu
sekilde yasanilan aksakliklar1 gidermek ve okul idarelerini bu anlamda
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bilgilendirmektir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde teknoloji kullanimi ve
uygulamasina yonelik 6gretmenlere daha fazla egitim verilerek bu alanda
bilgi donanimlarini arttirmalar saglanmali ve teknolojiyi kullanabilecekleri
ortamlar olusturulmalidir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi tilkemizde ilk
kez bu kadar yogun bir niifusa uygulanmaya ¢alisiimaktadir ve bu da
beraberinde farkli sorunlar1 getirmektedir. Entegrasyonun saglanmaya
calisildigy okullarda dil 6gretimi i¢in ayri siniflar olusturulmali ve
teknolojik imkanlar ile donatilmalidir.
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminde
Odevlerin ve Kur Gelisimlerinin izlenmesinde
Edmodo Uygulamasinin Kullanimi

The Use of Edmodo Application for Monitoring
the Assignments and Language Proficiency Level in
Teaching Turkish to Foreigners

Siimeyra Bozkurt*

Diinyada ve Tiirkiyede yabanci dil 6grenmek ve 6gretmek sinif
icinde, birebirde pratiklik kazanmaya devam ederken buna artik dijital
ve sanal ortam da eslik etmektedir. Sinif gibi fiziksel alanlarin diginda
ogrenenlerin dil gelisimlerini uzaktan izlemek de olanakli. Ogrenen ve
6greten arasindaki iletisimi ve bilgiye erisim hizini arttiran uygulamalara
her gegen giin bir yenisi daha eklenmektedir. Bu galismamizda 6grenenin
odev takibinde, soyleyis yetisini gelistirmek amaciyla verilen okuma
metinlerinden ses kayd: alinarak Edmodo uygulamasina yiiklenen
ses kayitlarinda, 6greten ve 6grenenin iletisiminde, kur siireci veya
odev bilgilendirme duyurularinda, bildirilerin ulasiminda, Edmodo
sekmelerinin kullanilabilirliginde, kur siireci ierisinde yazi, okuma ve
soyleyis gelisimini izlemek amaciyla da kullanilan Edmodo uygulamasini
inceledik, uyguladik ve daha sonra da uygulamay kullanan 6grenenlere
uyguladigimiz bir anketle belirlenen maddelerde uygulamanin ne denli
kullanisli/kullanigsiz oldugunu tespit ettik.

*  Ogr. Gor., Fatih Sultan Mehmet Vakaf Universitesi, Tiirkge ve Yabanci Diller Aragtirma ve
Uygulama Merkezi.
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Tiim bu veriler dogrultusunda da uygulamanin kullaniminda 6grenenlerin

nerelerde problem yagadig1 bilgisine sahip olmak ve bunlara kars: alternatif

bir yol izlemek, 6greten tarafindan uygulama iizerinden gerceklestirilen ders,

aktivite ve 6devlerin ne denli yarar sagladigini bilgisine sahip olmak siirecin

verimliligi agisindan 6nem tagimaktadir. Uygulama genel tislup olarak uzun

zaman sohbete, mesajlasmaya mahal vermeyecek bi¢cimde programlandigindan

hem rahat hem de ciddi bir 6grenme ortami sunmaktadur. Tabiri caizse tatli

sert bir hava olusturmaktadir. Whatsupp veya instagram gibi cezp edici,

degisik konularda fotograf ve hareketli gorseller sunmamaktadir dolayistyla

ahiskanlik kazandirmamaktadir nedeni ise amacinin sadece iginde bulunulan

6grenme siirecinin yararina kullanilmasidir.

Say1 | Yiizde

Evet / Dogru 29 76,3

Edmodo uygulamasina kolayca 6dev Bazen / Kismen 18,4

yiikleyebiliyorum. Hayir / Dogru Degil 53

Toplam 38 100

Evet / Dogru 21 55,3

Edmodo uygulamasindan kolayca ses Bazen / Kismen 11 28,9

kayd gonderebiliyorum. Hayir / Dogru Degil 6 15,8

Toplam 38 100

Evet / Dogru 16 42,1

| ol Bazen / Kismen 15 39,5

sdevmin togeamsyiklepelporan, [0 /Do Degl | 6] 15

Bos 1 2,6

Toplam 38 100

Evet / Dogru 26 68, 4

Edmodo uygulamasina ses 6devi kaydim1 | Bazen / Kismen 7 18,4

kolayca ytikleyebiliyorum. Hayir / Dogru Degil 13,2

Toplam 38 100

Evet / Dogru 18 47,4

ij?d(') ufygtul‘amfasm(ﬁill yaz1d Bazen / Kismen 12 31,6
6devimin fotografini yiiklemeden,

mesaj bélﬁmﬁiden 6()17evimi yazip Hayir / Dogru Degil 1>.8

gonderebiliyorum. Bos 53

Toplam 38 100
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Evet / Dogru 19 50,0
Edmodo uygulamasindan kur izlence Bazen / Kismen 8 21,1
programini kolayca takip edebiliyorum. Hayir / Dogru Degil 11 28,9
Toplam 38 100
Evet / Dogru 26 68, 4
Edmodo uygulamasindan haftalik Bazen / Kismen 10 26.3
6devlerimin ne oldugunu sorun
. Hayir / Dogru Degil 2 53
yasamadan 6greniyorum.
Toplam 38 100
Evet / Dogru 25 65, 8
Edmodo uygulamasindan ders siireciyle Bazen / Kismen 2L, 1
ilgili duyurulari bir sorun yagamadan Hayir / Dogru Degil 7,9
aliyorum. Bos 5,3
Toplam 38 100
Evet / Dogru 31 81,6
Bazen / Kismen 4 10, 5
Kur dan1.§rnAaT11m biAr mesaj gonderdiginde Hayir / Dogru Degl 5.3
hemen bildirim geliyor.
Bos 1 2,6
Toplam 38 100
Evet / Dogru 22 57,9
Kur ve kurs siireciyle ilgili haberler ve Bazen / Kismen 11 28,9
duyurular yiiklendiginde bana aninda Hayir / Dogru Degil 4 10,5
bildirim geliyor. Bos 1 2,6
Toplam 38 100
Evet / Dogru 24 63,2
Edmodo uygulamasina mail adresimi Bazen / Kismen 9 2.7
ve kur danismanimin verdigi sifreyi Havar / Dofrn Deadl 52
kullanarak kolayca giris yapabiliyorum. ayir 7 Fogtu est -
Toplam 38 100
Evet / Dogru 16 42,1
Bir sorum oldugunda Edmododan Bazen / Kismen 19 50,0
kolaylikla sorabiliyorum ve yanit
s Hayir / Dogru Degil 3 7,9
alabiliyorum.
Toplam 38 100

Katiimcilar, “Edmodo uygulamasina kolayca 6dev yiikleyebiliyorum®
maddesine 19’u (%76, 3) Evet / Dogru, 7’si (%18, 4) Bazen / Kismen,
2’si (%5, 3) Hayir / Dogru Degil; “Edmodo uygulamasindan kolayca

ses kayd1 gonderebiliyorum” maddesine 21'i (%55, 3) Evet / Dogru,
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111 (%28, 9) Bazen / Kismen, 6’s1 (%15, 8) Hayir / Dogru Degil olarak
cevaplamistir. “Edmodo uygulamasina kolayca yazi 6devimin fotografini
yiikleyebiliyorum” maddesine 16’s1 (%42, 1) Evet / Dogru, 151 (%39, 5)
Bazen / Kismen, 6’s1 (%15, 8) Hayir / Dogru Degil olarak cevap vermis,
I'i (%2, 6) ise cevap vermemistir. “Edmodo uygulamasina ses 6devi
kaydim1 kolayca yiikleyebiliyorum” maddesine 26’s1 (%68, 4) Evet /
Dogru, 7’si (%18, 4) Bazen / Kismen, 5’i (%13, 2) Hayir / Dogru Degil
olarak cevaplamistir. “Edmodo uygulamasindan yazi 6devimin fotografini
yitklemeden, mesaj boliimiinden 6devimi yazip gonderebiliyorum”
maddesine 181 (%47, 4) Evet / Dogru, 12’si (%31, 6) Bazen / Kismen, 6’s1
(%15, 8) Hayir / Dogru Degil olarak cevap vermis, 2’si (%5, 3) ise cevap
vermemistir. “Edmodo uygulamasindan kur izlence programini kolayca
takip edebiliyorum” maddesine 19u (%50) Evet / Dogru, 81 (%21, 1) Bazen
/ Kismen, 11’i (%28, 9) Hayir / Dogru Degil; “Edmodo uygulamasindan
haftalik 6devlerimin ne oldugunu sorun yagamadan 6greniyorum” 26’s1
(%68, 4) Evet / Dogru, 10’u (%26, 3) Bazen / Kismen, 2si (%5, 3) Hayir
/ Dogru Degil olarak cevaplamistir. “Edmodo uygulamasindan ders
stireciyle ilgili duyurular1 bir sorun yasamadan aliyorum” maddesine
25’1 (%65, 8) Evet / Dogru, 8’1 (%21, 1) Bazen / Kismen, 34 (%7, 9),
3’d (%7, 9) Hayir / Dogru Degil olarak cevap vermis, 2’si (%5, 3) ise
cevap vermemigstir. “Kur danigmanim bir mesaj gonderdiginde hemen
bildirim geliyor” maddesine 31’i (%81, 6) Evet / Dogru, 47 (%10, 5)
Bazen / Kismen, 2si (%5, 3) Hayir / Dogru Degil olarak cevap vermis,
11 (%2, 6) ise cevap vermemistir. “Kur ve kurs siireciyle ilgili haberler ve
duyurular yiiklendiginde bana aninda bildirim geliyor” maddesine 22’si
(%57, 9) Evet / Dogru, 11’i (%28, 9) Bazen / Kismen, 4’ (%10, 5) Hayir
/ Dogru Degil olarak cevap vermis, 11 ise (%2, 6) cevap vermemistir.
“Edmodo uygulamasina mail adresimi ve kur danismanimin verdigi
sifreyi kullanarak kolayca giris yapabiliyorum” maddesine 24’ (%63, 2)
Evet / Dogru, 9’u (%23, 7) Bazen / Kismen, 5’1 (%13, 2) Hayir / Dogru
Degil; “Bir sorum oldugunda Edmododan kolaylikla sorabiliyorum ve
yanit alabiliyorum” maddesine 16’s1 (%42, 1) Evet / Dogru, 19 ‘u (%50)
Bazen / Kismen, 3’ti (%7, 9) Hayir / Dogru Degil olarak cevaplamistr.
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Sonug olarak goriilmektedir ki Edmodo uygulamasinin kullaniminda
hem 6grenen hem de 6greten agisindan uzaktan iletisim kurmada
bir pratiklik saglamaktadir. Sadece iletisim de degil egitim siiresince
ogrencilerin gelisimi de yakindan takip edilebilmektedir. Yukaridaki
verilere de bakildiginda bu uygulamanin sadece 6greten agisindan
degil 6grenen agisindan da aktif bir 6grenme ortami olusturmaktadir.
Bunun disinda gonderilen ve gelen mesajlarin ve bildirimlerin tarihi
bulundugundan dolay: aktiieldir de. Diger bir taraftan diger haberlesme
uygulamalari gibi bildirim geldiginde aninda agma, yanitlama istegi, merak
uyandirmadigindan haberlesme noktasinda zaman zaman gecikmelerin
yasandig1 goriilmektedir. Uygulamanin amaci aninda haberlesme
olmadigindan dolay: veya diger uygulamalar gibi hemen agik okuma
aliskanligy, refleksi kazandirmamaktadir. Bu nedenle 6grenenler “Bir sorum
oldugunda Edmododan kolaylikla sorabiliyorum ve cevap alabiliyorum”
maddesine en az oranda olumlu yanit1 verdikleri gériilmektedir. Bunun
bagka bir nedeni de uygulamanin her cep telefonda ayni performansta
caligmamasidir. Bazi cep telefonlarinda verilen sifreyi kabul etmeyip hi¢
acilmadigr da gortilmiistiir. Ancak genel olarak kendini siirekli revize
eden geng bir uygulama olarak egitim alaninda tercih edilen bir uygulama
olarak varligini stirdiirmektedir.






Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin
Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutumlarinin
Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi

Analyzing the Attitudes of Students Learning
Turkish as a Foreign Language about Mobile
Learning from the Point of Several Variables

Mehmet Baris Horzum*

Giris

Giiniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda teknolojik araglarin kullanimi
her gegen giin artmakta, yayginlasmakta ve kabullenilmektedir. Bu
durumun artarak devam edecegi diisiiniilmektedir. Bu araglar arasinda
mobil araglar ise daha yaygin kullanim buldugu gériilmektedir. Oyle ki
We Are Social (2019) 2019 yili ocak ayinda 5 milyarin iizerinde mobil
arag kullanicisinin oldugunu bunun diinya niifusunun %67’sine karsilik
geldigi ve son bir yilda bu oranin %1 artis gosterdigi, mobil araglarla
internet kullanim oranlarinin ise %52 oldugu ifade edilmistir. TUIK’in
(2018) Tiirkiyedeki mobil internet kullanim oranlarina bakildiginda
oranin %79. 4 oldugu goriilmektedir. Bu oranlar teknoloji kullaniminda
mobil araglarin 6n plana ¢iktigini gosterecek niteliktedir.

Kullanimi yaygin olan bu araglar zaman iginde 6grenme amagl da
kullanilmaya baslamistir. Mobil araglarin egitimde 6grenmeyi destekleyecek
nitelikte kullanimini ifade etmek amaciyla mobil 6grenme kavrami
kullanilmaktadir. Mobil 6grenme, mekin ve zamandan bagimsiz bir

*  Dog. Dr., Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, BOTE Béliimii.
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sekilde, mobil cihazlar ve akilli kullanici ara yiizleriyle birlikte egitimin
desteklenmesidir (Sharma & Kitchens, 2004). UNESCO (2013) mobil
Ogrenme araglarini tablet ya da diziistii bilgisayar, netbook, tasinabilir
miizik calar, e-okuyucu, el oyun konsolu ve cep telefonu seklinde ifade
etmektedir. Mobil 6grenme amaciyla kullanilan cihazlar herhangi
bir zaman ve mekanda, etkilesimli, motive edici, pratik, hizli, esne,
dinamik, kisisellestirilmis, tasinabilir araglarla, aninda geri bildirim ve
degerlendirmeyle, formal ve informal, iletisimi artirilmis, bagimsizlik
ve Ozglirlik taninan 6grenme imkani saglamaktadir (Korucu ve Biger,
2018; UNESCO, 2013). Maturity (2017) dgrencilerin %64 iiniin 6grenme
iceriklerine bir mobil cihazdan erismek i¢in yol aradigini ve akilli telefon
kullanicilarinin %50%sinin mobil uygulamalar1 6grenme i¢in kullandigini
ifade etmistir.

Mobil araglarin yayginlig1 ve mobil 6grenmenin talep gérmesi mobil
o6grenmeye yonelik ¢alismalarin artmasina neden olmustur. Pek ¢ok
farkli alanda mobil 6grenmeye yonelik ¢aligmalar gergeklestirilmistir.
Bu ¢aligmalar1 konu alan tematik incelemeler yapilan ¢aligmalardan
Hwang ve Tsai (2011) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada 2001-2010 yillar:
arasinda SSCI tarafindan taranan dergilerde yayinlanan mobil 6grenmeye
iliskin 154 makale incelenmistir. Arastirma sonucunda Yiiksekogretim
6grencilerinin en sik arastirma yapilan 6rneklem oldugu, arastirmalarda
herhangi bir 6zel 6grenme alani ile ilgili olmayan ¢aligmalarin agirlikli
oldugu, degiskenler olarak motivasyon, alg1 ve tutumun 6n plana ¢iktig1
gorilmustiir. Arastirmalarin yapildig: tlkeler incelendiginde ise ABD,
Ingiltere ve Tayvanda yazilan makalelerin oldugu ifade edilmistir. Wu,
Wau, Chen, Kao, Lin ve Huang (2012) tarafindan yapilan ¢aliyjmada meta-
analiz yaklasimini temel alarak 2003-2010 yillar1 arasinda 164 makale
incelenmistir. Arastirma sonucunda mobil 6grenme arastirmalarinda en
¢ok kullanilan 6l¢me araglarinin anketler, modelin deneysel arastirmalar
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte makalelerin agirlikli olarak
mobil 6grenme sistemi tasarimina ve sistemin etkililigine odaklandig1
gorilmustiir. Ayrica aragtirmalarda cep telefonlarinin mobil 6grenme
i¢in en yaygin kullanilan cihazlar oldugu ortaya ¢ikmistir. Chee, Yahaya,
Ibrahim ve Hasan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada 2010-2015 yillar1
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arasinda Google Akademik veri tabaninda yer alan en biiyiik alt1 egitim
teknolojisi temelli 6grenme dergisinden sosyal bilimler temelli olanlardan
mobil 6grenme ile ilgili 144 makale incelenmistir. Arastirmada mobil
ogrenme egilimlerinin daha kapsamli bir sekilde incelenebilmesi i¢in
metin madenciligi teknikleri kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda en ¢ok yaymin 2015 yilinda yapildigi, en ¢ok yaymnin
Tayvanda yapildig1 goriilmiistiir. Yayin yapilan iilkelerde Tiirkiyede 5.
Sirada yer almaktadir. Bunun yaninda konularina gére en gok yayinin
mobil 6grenmenin etkililigini test etmek tizere yapildig1 goriilmiistiir.
Ayrica en ¢ok ¢alisma yiiksekogretimde ve yiiksekogretim 6grencileriyle
yapimaktadir. Arastirmalarin ¢iktilar1 agisindan pozitif etki agirlikli olarak
tespit edilmigtir. Mobil 6grenme ile ilgili arastirmalarda agirlikli olarak
bir ara¢ vurgulanmadig goriillmiistiir. Ayrica ¢alismalarda oncelikli olarak
mobil 6grenmenin etkililigine odaklanildigs, nicel yontemin kullanildig:
ve informal 6grenmeye odaklanildig: tespit edilmistir. Mobil 6grenme
ile ilgili calismalarin agirlikli olarak 6zellikli bir alanda olmadig1 ancak
alan olarak en ¢ok dil 6gretiminde oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tiirkiye disindan mobil 6grenme ¢alismalarini inceleme makalelerinde
yiiksekogretimdeki 6grencilerin incelendigi nicel yontemin kullanildig,
anketlerin kullanildigy, basar1 ve tutumun 6n plana ¢iktig1 ve alan
bagimsiz ¢alismalardan sonra dil 6grenme alanini ele alan ¢aligmalar
karsimiza ¢ikmaktadir. Yine ¢aligmalarda iilkemizdeki mobil 6grenme
calismalarinin sayisinin yadsinamayacak kadar ¢ok oldugu ve siralamaya
girdigi goriilmistiir. Bu noktada Tiirkiyede yapilan ¢aligmalarda durum
incelenmesi 6nemlidir.

Solmaz ve Gokgearslan (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 2005-2015
yillar1 arasinda mobil 6grenme ile ilgili lisansiistii 48 tez igerik analizi
ile incelenmistir. Aragtirma sonucunda yayinlarin en fazla oldugu tiir
tez, yil 2014, boliim bilgisayar ve bilisim alanlari, degisken basari, diizey
lisans diizeyi olarak bulunmustur. Bunun yaninda Tiirkge egitimi en az
lisansiistii tezin yapildig1 alanlardan biri olarak bulunurken tutum ise en
az ¢alisilan degiskenlerden biridir. Sonmez, Go¢mez, Uygun ve Ataizi
(2018) tarafindan yapilan ¢aliymada 2013 ile 2017 yillar1 arasinda EBSCO
veri tabaninda uzaktan egitim ve mobil 6grenme anahtar kavramlarinin
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kullanilarak yapilan arama sonucu bulunan 11 makale tizerinde inceleme
yapilmistir. Arastirma sonucunda agirlikli olarak nicel yontemin, konu
olarak mobil 6grenmeye yonelik 6grenci algilar1 ve 6grenci kabuliiniin
ele alindig1 ortaya ¢ikmistir. Korucu ve Biger (2019) 2010 yili ile 2017
yili nisan ayina kadar Google Scholar, Academia. edu ve Dergipark
adreslerinde yer alan 24 mobil 6grenme makalesini incelemislerdir.
Arastirma sonucunda bilisim teknolojisi temelli konferans ve dergiler
olan acgikogretim arastirmalar: ve uygulamalar: ile egitim teknolojisi
kuram ve uygulama dergileri ve akademik bilisim konferansindan en ¢ok
yayinin oldugu bulunmustur. Bunun yaninda galismalarin agirlikli olarak
mobil 6grenme {izerine degerlendirme, mobil 6grenme proje ¢alismast
ve mobil 6grenme teknolojileri konularinda oldugu ortaya ¢ikmustir.
Aragstirmalarin en ¢ok nitel onu takiben nicel yontemle yapildig: ve
6l¢me araci olarak en ¢ok anketin kullanildig1 gériilmiistiir. Calismalarin
cogunlukla lisans diizeyinde ve egitim fakiiltesi 6grencisi ile yapildigi ve
orneklem sayisinin en ¢ok 10 ile 30 arasinda oldugu tespit edilmistir.
Zengin, Sengel ve Ozdemir (2018) tarafindan yapilan caligmada ise
2007-2017 yillar1 arasinda Tiirkiyede yapilmis 76 ¢alisma (tez, makale
ve bildiri) incelenmistir. Arastirma sonucunda bu yillar arasinda en
¢ok yayinin makale oldugu, tek yazarli yayin sayisinin en ¢ok oldugu,
yaymnlarin en gok 2015 yilinda yapildig1 ve yayimlarin agirlikli olarak
uygulama ve gelistirmeye yonelik oldugu goriilmiistiir. Yine aragtirmada
6l¢me araci olarak anket, 6rneklem olarak lisans 6grencileri, konu olarak
mobil 6grenme ortami, bagimli degisken olarak basari, motivasyon ve
tutum, ve akilli telefonun mobil teknoloji olarak en gok kullanildig:
tespit edilmistir. Arastirmada mobil 6grenme ile gerceklesen dersler
incelendiginde en ¢ok yabanci dil, en azlardan biri ise Tiirk dili dersi
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tiirkiyede yapilan ¢alismalarda da tiniversite diizeyi, nicel yontem,
anket 6lgme araci, basar1 ve tutumun 6n plana ¢iktig1 ve dil 6grenme
alanini ele alan ¢aligmalar karsimiza ¢ikmaktadir. Dil 6grenme noktasinda
tilkemizdeki ¢calismalarda yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde mobil
6grenme ¢aligmalarinin agirlikli oldugu goriilmektedir. Uzunboylu ve
Genc (2017) tarafindan gerceklestirilen calismada 2005 ile 2017 yillar:
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arasinda Scopus veri tabaninda yabanci dil 6gretiminde mobil 6grenmeyle
ilgili olan toplam 32 makale iizerinde inceleme yapilmistir. Aragtirma
sonucunda en ¢ok yayinin alan olarak bilgisayar bilimlerinde, tiir olarak
bildiri, tilke olarak Cinde oldugu bulunmustur. Tirkiyedeki ¢aligmalar ise
orta diizeydedir. Tiim bunlarin yaninda alayazin incelendiginde yabanci
dil 6gretiminde mobil 6grenmeye yonelik 6rnekleri tanitan (Cojocnean,
2017; Simonov4, 2016); mobil uygulama kullandiran ya da gelistiren ve
etkililigine bakan (Behunova, Adam ve Pietrikova, 2016; Gafni, Achituv ve
Rahmani, 2017; Kuimova, Burleigh, Uzunboylu ve Bazhenov, 2018; Luque
Agullé ve Martos Vallejo, 2015; Unterrainer, 2012); kelime 6gretimine
odaklanan (Agca ve Ozdemir, 2013); ogretmen (Aksoy ve Dimililer,
2017) ve 6grenci (Oriogu, Ejemezu ve Ogbuiyi, 2018) goriislerini alan
caligmalarla karsilagilmaktadir. Bu arastirmalarin sonucunda mobil
6grenmenin yabanci dil 6grenmeye olumlu katkisinin oldugu, 6gretmen
ve 0grencilerin olumlu tutuma sahip olduklar: tespit edilmistir.

Alanyazindaki ¢alismalar Tiirkiyede Tiirkge 6gretimi konusunda
mobil 6grenme ile ilgili yeterince ¢aligma olmadigini hatta yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi konusunda ¢aligmalarin yok denecek kadar
az oldugunu gostermektedir. Hem iilkemizdeki hem de diinyadaki
alanyazin mobil 6grenmede egilimin yiiksekogretim 6grencisi, nicel
yontemle anket kullanilarak yapilan ve etkililik, bagar1 ya da tutumu ele
alan ¢aligmalarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu yoniiyle alanyazina
katk: saglamak amaciyla Tiirkiyede yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
tiniversite 6grencilerinin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarini inceleyen
bir ¢alisma olmadig: goriilerek bu ¢aliymanin amaci olarak belirlenmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmanin modeli kesitsel tarama modelindedir. Bu modelde
degisken tek bir dl¢imle belli bir zaman araliginda elde edilir. Bu
calismada da yabanc dil olarak Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin
mobil 6grenmeye yonelik tutumlar: ve etkileyen faktorleri belli bir zaman
araliginda tek bir seferde ol¢tilmiistiir.
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Calisma Grubu

Arastirmada Marmara bolgesinde yer alan bir iiniversitenin Tiirkge
Ogretim merkezinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen toplam 189
yabanci 6grenci ¢alisma grubunu olusturmustur. Bu 6grencilerden 85’i
kadin, 104 erkektir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 120’i C1, 67’si
B2 ve 2’si B1 diizeyindedir. Katilimcilar 17 ile 44 yas araliginda ortalama
yas ise 22dir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan ve yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmede
mobil 6grenmeye yonelik tutumlarini 6l¢gmek tizere mobil 6grenmeye
yonelik tutum o6l¢egi Demir ve Akpinar (2016) tarafindan lisans
ogrencileri icin gelistirilmistir. Olgek 4 faktorlii 45 maddeden olusan
5’li Likert tarzindadir. Dort faktorlii 6lgegin maddelerinin yiikleri . 82
ile . 40 arasinda bulunmustur. Ol¢egin dort faktoriinden Memnuniyet
faktoriinde 20, Ogrenmeye etki faktoriinde 11, Motivasyon faktoriinde
7, ve Kullanislilik faktdriinde 7 madde yer almistir. Olgegin giivenirligi
Cronbach Alpha ig tutarlilik katsayis1 . 950dir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler elden dagitilarak toplanmigtir. Arastirmada
elde edilen veriler SPSS 13. 0 paket programina girilerek istatistiki
islemler yapilmistir. Verilerin analizinde cinsiyet ve Tiirkge dil seviyesi
degiskenleri igin iliskisiz 6rneklemler igin t-testi; yas i¢inse korelasyon
analizi kullanilmigtir.

Bulgular

Aragtirmada ilk olarak mobil 6grenmeye yonelik tutum 6l¢eginin alt
boyutlarina yonelik aritmetik ortalama, besli Likert agisindan orta nokta
ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge
o6grenmede mobil 6grenmeye yonelik tutum 6l¢egi alt boyutlarindan
memnuniyet boyutunun ortalamasi [orta noktasi] (standart sapma)
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67. 40 [3. 37] (10. 56), 6grenmeye etki boyutunun ortalamasi [orta
noktasi] (standart sapma) 39. 71 [3. 61] (6. 95), motivasyon boyutunun
ortalamasi [orta noktasi] (standart sapma) 24. 30 [3. 47] (4. 43) ve
kullaniglilik boyutunun ortalamasi [orta noktasi] (standart sapma) 21.
00 [3. 00] (5. 62) olarak bulunmustur. Mobil 6grenmeye yonelik tutum
6lceginin tamamindan elde edilen toplam puanin ortalamas: [orta
noktasi] (standart sapma) 152. 41 [3. 39] (18. 51) olarak bulunmustur.
Olgegin alt boyutlar igin aritmetik ortalamanin begli Likert agisindan
orta noktasina bakildiginda tiim boyutlarin ve toplam puanin ortalama
degere (3) esit ya da yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum yabanci
ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmede mobil 6grenmeye
yonelik tutumlarinin ortalamanin tizerinde oldugunu gostermektedir.
Bununla birlikte 6grenmeye etki boyutunun en yiiksek degere sahip
oldugu kullaniglilik boyutunun ise en diisiik degere sahip oldugu da
ortaya ¢ikmistir. Bu yoniiyle yabanci 6grencilerin mobil 6grenmeye
yonelik tutumlarinda kullanighilik boyutunu diisiik oldugu gortlmiistiir.
Ogrencilerin kullanighilik algilarini ve tutumlarini artirmak igin mobil
6grenmenin kullanighligina yonelik daha fazla bilgi ve beceriye ihtiyag
duydugu soylenebilir. Bunu saglamak i¢cin mobil 6grenme uygulamalarini
tanitici ve kullandirmaya yonelik etkinlikler yapilabilir.

Yabanci dil olarak Tiirkgeyi mobil 6grenmeye yonelik turum 6lgeginin
dort alt boyutundan alinan puanlar arasinda fark olup olmadigini
incelemek tizere iliskili 6l¢timler icin ANOVA analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda 6lgegi alt boyutlarindan alinan puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlaml farklilik oldugu bulunmustur (F . = 15. 102, p<. 05).
Hangi faktor ya da faktorlerden kaynakl farkliligin olustugunu bulmak
i¢in yapilan bonferroni ¢oklu karsilasgtirma testi sonucunda 6grenmeye
etki boyutunun kullanislilik boyutundan anlaml derecede yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Diger boyutlar arasinda ise istatistiksel olarak anlamli

farklilik olmadigi bulunmustur.

Arastirmada ikinci olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yabanci
ogrencilerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinda kullanilan 6l¢egin
alt boyutlar1 ve toplam puanlarina yonelik cinsiyet degiskenine gore
farklilik olup olmadigina bakilmistir. Cinsiyete iliskin olarak yapilan
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iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi sonucunda elde edilen veriler Tablo 1'de
yer almaktadir.

Tablo 1. Aragtirmaya katilan yabanci 6grencilerin cinsiyetlerinin mobil 6grenmeye
yonelik tutumlarinda farklilik olusturup olusturmadigina yonelik t-testi tablosu

Faktorl ¥ S d t
atorier Cinsiyet N X s P
Kadin 85 68.28 9. 06
Memnuniyet 187 .989  .324
Erkek 104 66. 75 11.70
Os Kadin 85 41.18 5.57
gfenmeye 187  2.782 .006
Etki Erkek 104 38.40 7.71
Kadin 85 24.74 4.30
Motivasyon 187  1.345 .180
Erkek 104 23.87 4.51
Kadin 85 20. 56 4. 44
Kullanighilik 187  -.940 .349
Erkek 104 21.33 6. 46
Toplam Kadin 85 154.77  14.80
187  1.628 .105
Puan Erkek 104 150. 36 21.06

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci 6grencilerin
mobil 6grenmeye yonelik tutum boyutlarindan memnuniyet (t= 0. 989),
motivasyon (t= 1. 345), kullanighlik (t= -0. 940) ve toplam tutum puani
(t= 1. 628) agisindan cinsiyete gore anlamli farklilik olmadig (p>. 05)
goriilmektedir. Bunun yaninda yabanci 6grencilerin mobil 6grenmeye
yonelik tutumun 6grenmeye etki boyutunda (t= 2. 782) cinsiyete gore
anlamli farklilik oldugu (p<. 05) bulunmustur. Arastirmaya katilan kadin
6grencilerin (X =41. 18) mobil 6grenmenin 6grenmeye etkisinin erkek
ogrencilere (X =38. 40) gore daha fazla tutuma sahip olduklarini ifade
ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Arastirmada Ugiincii olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
yabanci 6grencilerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinda kullanilan
olgegin alt boyutlar: ve toplam puanlarina yonelik Tiirkge dil seviyeleri
degiskenine gore farklilik olup olmadigina bakilmistir. Arastirmaya
katilan yabanci 6grencilerin dil seviyeleri C1 ve B2 olarak ele alindigindan
iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi sonucunda elde edilen veriler Tablo 2'de
yer almaktadir.
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Tablo 2. Aragtirmaya katilan yabanci 6grencilerin Tiirkge dil seviyelerine gore
mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinda farklilik olusturup olusturmadigina
yonelik t-testi tablosu
Faktorler ¥ S sd t
Cinsiyet N x P
Cl1 120 69. 14 10. 10
Memnuniyet 185 2.843 .005
B2 67 64. 63 10. 94
. 185 3.708 .000
Etki B2 67 37. 46 7.61
Cl1 120 24.95 4.04
Motivasyon 185 2.467 .015
B2 67 23.30 4.94
C1 120 20.77 3.62
Kullaniglilik 185 -.658 .511
B2 67 21. 34 8.16
Cl1 120 156. 07 16. 61
Toplam Puan 185 3.407 .001
B2 67 146. 74 20.12

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci 6grencilerin
mobil 6grenmeye yonelik tutum boyutlarindan memnuniyet (t= 0. 989),
ogrenmeye etki (t= 1. 345), motivasyon (t= -0. 940) ve toplam tutum
puani (t= 1. 628) agisindan dil seviyelerine gore anlamli farklilik oldugu
(p<. 05) goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerden C1 seviyesinde
olanlarin mobil 6grenmeden memnuniyet (X =69. 14), 6grenmeye etki (X
=41. 19), motivasyon (X =24. 95) ve toplam tutum puaninda (X =156. 07);
B2 seviyesindeki 6grencilerin memnuniyet (X =64. 63), 6grenmeye etki
(X =37. 46), motivasyon (X =23. 30) ve toplam tutum puanina (X =146.
74) gore daha fazla tutuma sahip olduklarini ifade ettikleri ortaya ¢ikmustir.
Bunun yaninda yabanci 6grencilerin mobil 6grenmeye y6nelik tutumun
kullanighlik boyutunda (t= -0. 658) dil seviyelerine gore anlamli farklilik
olmadig1 (p>. 05) bulunmustur.

Arastirmada tgiincii olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
yabanci 6grencilerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinda kullanilan
olgegin alt boyutlar1 ve toplam puanlari ile yas degiskenleri arasindaki
iliskiye yonelik korelasyon analizi yapilmistir. Aragtirmaya katilan yabanci
ogrencilerin yaslar1 ile memnuniyet (r= . 012), 6grenmeye etki (r= .
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036), motivasyon (r= . 067), kullanighilik (r= -. 041) ve toplam tutum
puani (r= . 023) arasinda pozitif yonli (kullanishlik boyutunda iliski
negatiftir) diisiitk diizeyde istatistiki olarak anlamli olmayan (p>. 05)
bir iligki tespit edilmistir.

Sonug ve Oneriler

Bu caligmada arastirmaya katilan yabanci 6grencilerin yabanc dil
olarak Tiirk¢e 6grenmede mobil 6grenmeye yonelik tutum ol¢eginin
4 alt boyutu ve toplam tutum puanindan aldiklar1 aritmetik ortalama
puanlarinda tiim boyutlarin ortalamasinin ortalama degere (3) esit ya
da yiiksek oldugu bulunmustur. Bu durum yabanci 6grencilerin mobil
6grenmeye yonelik tutumlarinin ortalamanin {izerinde oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu bulgular yabanci dil 6gretiminde mobil 6grenme
kullanimina yénelik 6gretmen (Aksoy ve Dimililer, 2017) ve 6grenci
(Oriogu, Ejemezu ve Ogbuiyi, 2018) goriislerini alan ¢aligmalarla benzerlik
gostermektedir. Bu durum yabanci 6grencilerdeki yabanc dil 6grenmedeki
mobil 6grenmede oldugu gibi diger alanlardaki mobil 6grenmelerde de
lisans diizeyinde mobil 6grenmenin yaygin oldugu ve bu diizeyde olumlu
etkiye sahip oldugunu ifade eden ¢aligmalarla da (Chee, Yahaya, Ibrahim
ve Hasan, 2017; Hwang ve Tsai, 2011; Solmaz ve Gokgearslan, 2016;
Soénmez, Gogmez, Uygun ve Ataizi, 2018; Wu, Wu, Chen, Kao, Lin ve
Huang, 2012; Zengin, Sengel ve Ozdemir, 2018) benzerlik gostermektedir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin
yiiksek olmasinin bu yas grubunda mobil cihazlarinin genel ve 6grenme
amagh kullaniminin yiiksek olmasi (Maturity, 2017; TUIK, 2018; We
Are Social, 2019) ile agiklanabilir. Ciinkii mobil aligkanlari yiiksek olan
ogrencilerin bu araglarla 6grenmeye olumlu bakmasi ve tutum gelistirmesi
beklenen bir durumdur.

Bununla birlikte arastirmada yabanci 6grencilerin mobil 6grenmenin
6grenmeye etki boyutunun en yiiksek degere sahip oldugu kullanighilik
boyutunun ise en diisiik degere sahip oldugu ve bu iki boyut arasindaki
puan farkinin anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu noktada yabanci
ogrencilerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinda kullanislilik
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boyutunu diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin kullanighlik algilarini
ve tutumlarini artirmak i¢in mobil 6grenmenin kullanigliligina yonelik
daha fazla bilgi ve beceriye ihtiya¢ duydugu séylenebilir. Bunu saglamak
i¢cin mobil 6grenme uygulamalarini tanitici ve kullandirmaya yonelik
etkinlikler yapilabilir. Bu etkinliklerde Cojocnean (2017) ve Simonové
(2016) gibi mobil 6grenmeye yonelik 6rneklerin tanitimi yapilabilir. Bu
tanitimlarda bir mobil uygulama ya da cihaz segilerek buna yonelik ders
plan1 yapilarak uygulamali bir tanitim yapilabilecegi gibi sadece hangi
mobil arag ve uygulamanin hangi amaglarla kullanilabilecegine yonelik
bir tanitim ve kullanim ekinligi de yapilabilir.

Ayrica ¢alismada mobil 6grenmenin 6grenmeye etkisinin ytiksek
olacagina yonelik beklenti bulgusu yine beklenen bir durumdur ve
mobil cihazlarin kullaniminin genel ve 6grenme bakimindan saglayacag:
avantajla agiklanabilir. Mobil cihazlarin herhangi bir zaman ve mekanda,
etkilesimli, motive edici, pratik, hizli, esne, dinamik, kisisellestirilmis,
taginabilir araglarla, aninda geri bildirim ve degerlendirmeyle, formal ve
informal, iletisimi artirilmis, bagimsizlik ve 6zgiirliik taninan 6grenme
imkani saglamasi (Korucu ve Biger, 2018; UNESCO, 2013) 6grencilerin
mobil 6grenmeye yonelik pozitif tutum gelistirmesinin sebebi olabilir.
Yine bu beklentilerin mobil 6grenme uygulamalarinda benzer sekilde
sonug verip vermeyecegi mobil uygulama kullandiran ya da gelistiren
ve etkililigine bakan ¢aligmalarda (Behtnova, Adam ve Pietrikova, 2016;
Gafni, Achituv ve Rahmani, 2017; Kuimova, Burleigh, Uzunboylu ve
Bazhenov, 2018; Luque Agullé ve Martos Vallejo, 2015; Unterrainer,
2012) oldugu gibi test edilebilir.

Aragtirmada ayrica cinsiyet ve yasa gore mobil 6grenmeye yonelik
tutumun anlaml farklilik gostermedigi bulunmustur. Bu durum
demografik 6zelliklere gore mobil 6grenmeye yonelik tutumun farklilik
gostermedigi seklinde yorumlanabilir ki Sirakaya ve Sirakaya (2017)
tarafindan yapilan ¢alismada da benzer sonug elde edilmistir. Ancak bu
iki calisma ile boyle bir genelleme yapilamayacagindan bundan sonraki
caligmalarda demografik 6zelliklerle mobil 6grenmeye yonelik ¢aligmalar
yapilmasi Onerilebilir. Bu neri mobil 6grenmeye yonelik tutum 6lgegini
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gelistiren Demir ve Akpinar (2016) tarafindan da yapilmaktadir. Hatta
ileriki arastirmalarda nitel ¢aligmalarla derinlemesine bilgi elde edilebilir.

Arastirma sonucunda C1 seviyesindeki 6grencilerin mobil 6grenmeye
yonelik tutumlarinin B2 seviyesine gore daha yiiksek bulunmustur. Bu
durum Tiirkee dil seviyesi yiiksek olan 6grencilerin diisiik olanlara gore
mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu durumun nedeni olarak dil seviyesi gelistik¢e dil 6grenme
kaygisinin diigmesi, 6zerklik algisi, 6zgiiven ve 6z-yeterligin artmasina
baglanabilir (Orakci, Aktan ve Toraman, 2019). Ogrencilerin 6zgiiven ve
oz-yeterligi arttikga mobil araglarla bagimsiz 6grenme tutumlarini artmasi
beklenen bir durumdur. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinda kur seviyelerinin dikkate alinmasi
ve buna gore ¢alisma yapilmasi 6nemlidir. Bu yoniiyle yabancilara Tiirkce
Ogretimi yapan merkezler, 6greticiler ve akademisyenlerin Tiirkge dil
seviyesi yliksek olanlara yonelik uygulamalarla baslamalar1 6nerilebilir.

Tiim bunlar dogrultusunda mobil araglarin yaygmlasmasinin dogrultusunda
anadili konusucular1 ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin
6grenme siireglerinde mobil 6grenme uygulamalarina yonelik ¢alismalarin
yapilmasi ve yayginlastirilmasi onerilebilir. Bu aragtirmadaki bulgular:
daha detayli incelemek ve desteklemek amaciyla farkli TOMER lerden ve
daha ¢ok katilimcinin yer aldig1 calismalar yiiriitiilebilir. Ayrica yabanci
ogrencilerle caligmalar yapilirken geldikleri iilkeler ve kiiltiirlerin yaninda
mobil 6grenme deneyimi, mobil teknoloji kabulii, kullanim seviyesi ve
gecmislerine vb. yonelik caligmalarda gerceklestirilebilir.
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Teaching Turkish As A Second / Foreign
Language And Use Of Ict: Teaching Scenario
Focusing On The Teaching Of The Grammatical
Mood Of Ability / Capacity And PossibilitY
Yeterlilik Kipi (-Abil / -Ebil)

Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde
Bilisim Teknolojisi Kullanimi: Yeterlilik Kipinin
Ogretiminde Kullanilabilecek Egitim Senaryosu

Dr. G. A. Kougioumtzis, A. Dereka, N.-E. Roussou, A. Choulakis*

Abstract

The starting point of this teaching proposal of Turkish as a foreign
language was the teaching of the course of Teaching Methodology and the
Pedagogical Use of Information and Communication Technologies (ICT)
during the academic year 2018-2019, within the framework of their respective
subject areas at the Department of Turkish Studies and Contemporary Asian
Studies at the National and Kapodistrian University of Athens. This is a
subject which relates both to the methodology of Turkish language teaching
and to the pedagogical use of ICT. It is aimed at trainees, students and
adults who wish to reach the B1+ to B2 level of Turkish language learning,
while at the same time seeking to familiarize them with the Turkish culture
through the use of Information and Communication Technologies.

This approach applies the rhombus / diamond model (taxonomy
of teaching targets) of Professor D. Koutsogiannis. The origins of this
teaching scenario are based on the learner-centered method of teaching,
as the classroom environment is designed so as to promote co-operation

*  National and Kapodistrian University of Athens, Department of Turkish Studies and
Modern Asian Studies.
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of learners and support the teacher as the orchestrator of the entire
educational process. The teaching objectives will be achieved through
worksheets as these attempt to familiarize learners with multimodal
texts, namely audiovisual stimuli, which will address a range of topics
related to Turkish culture and Turkish lifestyle. Also, shaping values and
reforming existing values is one of the main goals of this approach, as well
as designing a teaching proposal in which learners are protagonists - a
learner-centered approach. In particular, the whole process is focused on
teaching the yeterlilik kipi morphosyntactic structure through techniques
that promote all four skills, based on the Common European Framework
of Reference for Languages, that is, the understanding of written and
oral speech, as well as the production of written and oral speech.

Keywords: Teaching Turkish as a second / foreign language, teaching
scenario, ICT pedagogical use, social constructivism, CEFRL

1. Introduction

This section addresses issues related to teaching Turkish as a second
/ foreign language to Greek-speaking learners. The first part defines the
theoretical framework of instruction, which is dictated by the Common
European Framework of Reference for Language of the European Council
(CEFRL, 2008). Following there is a reference to the pedagogical use
of ICT and then the updated taxonomy of teaching objectives, the
rhombus / diamond model of Professor Koutsogiannis’ is analyzed,
which constitutes a basic theoretical tool for reading applied teaching
practices (Koutsogiannis, 2013: 3). The objectives that have been set
based on this model follow next.

The second part of the teaching proposal covers the main scenario.
In particular, the worksheets with the respective activities and a detailed
description of the teaching steps are presented, followed by the conclusions.

2. Common European Framework of Reference for Language

According to the Common European Framework of Reference for
Language (CEFRL) by the European Council, the learning and usage
of any language is described as follows: “The use of language, which
includes language learning, consists of activities carried out by persons
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who as individuals and as social agents develop a range of general
competences, on the one hand, and on the other, specific communicative
language skills” (CEFRL, 2008: 21). Consequently, the approach adopted
by the CEFRL for language learning, teaching and assessment is an
action-oriented approach, in that it treats language learners as active
subjects, “social agents”, interacting dynamically in different ways,
addressing simple practical and day-to-day communication issues,
up to managing more complex processes. As a result, interest shifts
from the linguistic system to communication and, therefore, a key
objective of teaching a foreign language is the development of the
learner’s linguistic ability, which is activated during the performance of
various “linguistic activities involving perception, production, interaction
or mediation” (CEFRL, 2008: 16). Of these activities, which may refer
to oral or written texts, understanding and producing speech in a
foreign language are of paramount importance, as they are necessary
processes for communication and constitute the four key language
skills that learners need to develop in the process of learning the target
language (understanding oral and written speech, producing oral
and written speech). More specifically, teaching the target language
refers to oral / written comprehension activities, that is, reading and
understanding written texts (from textbooks, magazines, printed and
electronic media and other potential learning resources). In addition, it
includes listening to oral texts in the target language (through listening
and watching DVD movies, Web TV, Youtube, radio broadcasts and
other digital resources) and oral and written production activities in
the target language, such as writing texts (writing friendly or formal
letters, writing a resume, articles, reviews, reports) and producing
oral speech in the target language (conversations, announcements).
Learning activities need to combine the above communication skills
in order to address real communication conditions.

Teaching, therefore, seeks to develop learners’ communication
skills through the development of skills and strategies in order for
them to communicate appropriately, depending on the circumstances.
CEFRL (2008: 15) makes extensive reference to the content of the term
communicative language competence, which learners need to develop,
which is shaped by linguistic, socio-linguistic and factual skills. Linguistic
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skills include vocabulary, phonology, syntactic knowledge and skills.
Socio-linguistic skills refer to the socio-cultural context of language use,
whereas factual skills are related to the functional use of linguistic means
using scenarios or types of interactive exchanges. Thus, the focus of
language teaching is not only on the teaching of the linguistic system
through learning grammar and vocabulary, but what is most important
now is the development of the learners’ socio-linguistic and factual skills
in order to cope with specific communication conditions.

2.1 Pedagogical use of ICT

In the heart of the rhombus / diamond model lies the concept of
identities (Kougioumtzis, 2016b: 78). In the process of forming a literacy
identity, learners gradually acquire it, based on the guidance given by
the teachers. In this context, the teacher mainly acts as the orchestrator
of the whole learning process, he/she has a facilitating role and guides
the learners by providing assistance when it is really needed. However,
this process is not one-sided, as learners on their part can assume this
role if they feel that they can contribute to the learning process, for
example in a cognitive field that they are familiar with (Kougioumtzis,
2016a: 51). The rhombus / diamond model is broken down into four
axes which are linked together and all four of them are equally linked
to the concept of identity. The clear focus on the learner’s needs is why
this method is characterized as learner-centered.

The rhombus / diamond model is based on Vygotsky’s theory which
is primarily a theory based on the psychology of the individual. More
specifically, Vygotsky’s general view is that the basic characteristics of a
person’s personality often derive from his or her social life and, therefore,
in order for someone to be able to understand certain characteristics of a
persons psychology in depth, one must understand how and what elements
contributed to the formation of their character (Powell & Kalina, 2009:
242-243). So, social constructivism came as a result of the realization
that in a learning environment this aspect of the learner’s identity is most
often neglected and the learner is not given the opportunity to interact
with his / her co-learners.

Bloom’s classification of teaching goals is the starting point for
Professor Koutsogiannis to develop the rhombus / diamond model.
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Bloom’s taxonomy is a complex model that aims to categorize thought,
based on six cognitive levels, and resembles a ladder that students need
to climb with the support of a teacher. Indeed, Bloom’s taxonomy has
been established over the years, as it is still one of the most popular
approaches to date (Forehand, 2010: 2).

2.2 Individual goals

The commonly accepted assumption about the rhombus / diamond
model is that teaching needs to be differentiated according to the learner’s
expectations, that is, a dynamic process, which differs in terms of both
the instructional goals and the ultimate formation of the learner’s identity
(Kougioumtzis, 2016b: 78). The task is not easy, given the fluidity of
linguistic research, as evidenced by the increasing number of language
teaching streams in recent decades. On the basis of this fluidity, a scheme
that seeks to capture continuous change and search must be open to any
objections (Koutsogiannis, 2012: 2-3). The rhombus / diamond model
is broken down into four axes:

Knowledge of the world (values and attitudes)
« To come into contact with the civilization and culture of the Turkish
language through this particular syntactic structure (yeterlilik kipi).

Knowledge of the Turkish language

What are our goals based on the rhombus / diamond model?

o To understand the grammatical structure of yeterlilik kipi and
become familiar with its use.

o Learners need to be trained in understanding and producing both
verbal and written speech, on the occasion of the yeterlilik kipi (mood
of ability/possibility).

Literacies

The term Literacy means the ability of man to cope with and critically
read in his/her contemporary time, while using cultural, social and economic
concepts and changes alongside the potential use of technological skills.
(Koutsogiannis, 2013: 30). There are many types of literacies among
which the focus in this scenario will be on the following:
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o Social literacy.

o Critical literacy.

« Digital literacy.

+ Linguistic literacy.

o Audiovisual literacy.

Promoting teaching practices

The fourth and last axis essentially attempts to put the above literacies
into operation, thus turning them into pedagogical knowledge.

Learners need to be able to develop a collaborative spirit by taking on
distinct roles in classroom activities, being co-responsible and acting as
active learners within the context of learner-centered teaching. This goal
will be achieved through the use of online resources alongside the use
of audiovisual media. The ultimate goal is to leverage digital and social
literacy through web 2.0 tools in order to enable learners to collaborate
equally constructively within and outside the classroom.

2.3 Prerequisite knowledge

Learners are expected to know that:

o This teaching approach is aimed at people of all ages with Bl +
language proficiency, who have very good / excellent knowledge of A1, A2
and B1 levels. They are required to have knowledge of a basic vocabulary
for understanding texts and producing written and oral speech.

« A basic knowledge of Turkish culture is desirable so that learners
can easily follow texts containing the relevant information.

» Good use of a PC is necessary so that learners can benefit from
the use of ICT.

2.4 Pedagogical use of digital tools

We can refer to a wide range of digital resources as ICT tools,
including characters, images and sounds, which can be used by teachers
throughout the educational process. Their utilization has led to the
development of important educational applications in the teaching and
learning process, as well as in the management of the school environment
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(Mikropoulos, 2006: 2). Specifically, when utilizing ICT in the school
environment, teachers need to always bear in mind that the information
technology chosen to enrich the lesson must be compatible not only with
the teaching method but also with the goal and the style of the lesson
(Kougioumtzis, 2016a: 47).

In the worksheets described below the Information Technologies
used are:

1. Electronic Dictionaries www.tdk.gov.tr & https://en.glosbe.com,
with the aim of enabling learners to enrich their vocabulary or search
for an unknown word they will need during the production process of
Turkish speech.

2. Google Collaborative Services, such as https://docs.google.com/
document/u/0/ & https://docs.google.com/presentation/u/0/. These
services allow learners to share a text in which they can either create a
written task or create a PowerPoint file through the collaborative approach
as the text is refreshed and stored on-line. All students can thus type at
the same time. It is therefore an open source word processing software
that can function as a learning tool. Websites where learners can create
their own story or cartoon of their own http://digitalstorytelling.coe.
uh.edu/page.cfm?id=22&cid=22 & https://www.storyboardthat.com/
storyboard-creator. The purpose of these web sites is to enable learners
to illustrate their creativity through the use of New Technologies.

3. Web pages which serve to search for various information through
which learners can enrich their work, using them as “bibliographical
references”. http://wwwhurriet.com.tr/seyahat & http://www.tourismtoday.net/

4. Digital applications which allow the teacher to create their own
learning environment, such as wiki - http://www.pbworks.com/. Through
this platform the teacher creates his or her own open learning environment,
which facilitates asynchronous interaction with the learners.

3. Worksheets
3.1 1st Worksheet
Description of activities

The following five activities are aimed at learners who have acquired
B1 and are heading towards B2 level of Turkish language proficiency. The
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Turkish Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge teaching / learning method has been
chosen because it is not only one of the most recent teaching methods in
this language, but it is also structured and harmonized to the principles of
the communicative method (Mitsis, 2004: 140-1) and the learner-centered
approach of the student as an active subject of learning (Kougioumtzis, 2016a:
61-64). The activities are focused on leisure trips and aiming at developing
the four skills that learners need to acquire as independent users of the
Turkish language, according to the CEFRL. All activities are group-based
and at the same time promote the harmonious cooperation of learners. The
teacher acts as the coordinator and mentor of the whole process.

Activity 1
Read / comprehend the texts below in order to approach and at the
same time revise the grammatical mood of yeterlilik kipi.

1st text

Sultanahmet’te kofte yiyebilirsiniz

Sultanahmet Meydan: Istanbul’'un tarihi turistik ve en meshur
meydanlarindan biridir. Bu meydanda hem Bizans hem de Osmanl
eserlerini bir arada gorebilirsiniz. Ayasofya’y1 gezebilir, Sultanahmet
Camiini gorebilirsiniz. Geziniz bittikten sonra meshur Sultanahmet
Koftesicisinde yemek yemeden buradan ayrilmayin.

Kapaligarsr’ y1 gezebilirsiniz

Kapaligars: yagmurlu ve soguk bir giinde, hem sicacik hem de renkli
bir yer. Sokaklarini ve hanlarini kesfedip 11l 151l rengarenk, yiizlerce tiriin
arasinda dolasabilirsiniz. Buralarda zamanin nasil geciyor, anlamayacaksiniz.
Dinlenmek igin Fes Cafe’yi ya da Sark Kahvesini tercih edebilirsiniz
(Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce, Ders Kitabi A2, 2014: 89).

2nd text

Gezelim Yazalim

Eskiden ulagim ¢ok pahaliydi ve bir kisinin yurt dis1 gezisi yapabilmesi,
onun maddi giiciinii gésteriyordu. Ancak giiniimiizde elinizi ¢abuk
tutarsaniz ve planh olursaniz, ¢ok ucuza diinyanin bir ucundan digerine
gitmeniz miimkiin. Bu durum da yurtdis: seyahatlerini cazip hale getiriyor.
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Peki, bir iilke hakkinda hi¢bir sey bilmiyorsaniz, oraya giderken nasil
plan yapabilirsiniz? Iste burada gezi yazilar1 imdadimiza yetigiyor. Ben
de gecen giin internette yaz tatilimde nereye gidebilirim diye aragtirma
yapryordum ve pek ¢ok sanal gezi giinliigiiyle karsilastim. Bu sitelerde
insanlar gezi anilarini paylasiyorlardi. Bir iilkeye en kolay ve en ucuz
nasil gidebilirsiniz? Nerede kalabilirsiniz? Neler yiyebilirsiniz? Nereleri
gormelisiniz? Bunlar1 6greniyorsunuz.

Bu yazilar1 okuduktan sonra ben de hem kendi anilarimi yazmak
hem de benim gibi amator gezginlere faydali olabilmek i¢in bir gezi
ginliigii tutmaya karar verdim. Fakat ufak bir sorunum vardi, daha
once hig giinlitk tutmadim, gezi glinligiinii nasil yazabilirim, bunu hig¢
bilmiyordum. Ben de bunu internette arastirdim ve konuyla ilgili pek
¢ok sey 6grendim. Bunlari sizinle de paylasmak istiyorum.

Yazarlar, gezi yazilarinda iilkeler hakkindaki gozlemlerini, tilkelerin
dogal giizelliklerini, geleneklerini, insanlarin yasam sekillerini anlatryorlar.
Eskiden insanlarin ¢ok fazla seyahat etme imkanlar1 yoktu. Bunun
i¢in eski gezi yazilar1 gok 6nemliydi. Bu yazilar, hem okurlarin genel
kiiltiirintin gelismesini sagliyor hem de tarih, cografya, sosyoloji gibi
bilim dallarina kaynaklik ediyordu. Bu tiir yazilarin en 6nemli 6zelligi,
dikkatli bir gozleme dayali olmasiydi.

Gezi yazisi yazarken okurun ilgisini ¢ekmek, okuyucuda bu yerleri
gorme istegini arttirmak gok énemlidir. Gezi yazarligs, ayr1 bir ustaliktir.
Yazar iilkelerin ilging 6zelliklerini hemen fark edebilmeli, bunlari ilgi
cekici sekilde anlatabilmelidir. Bunun i¢in yazarin kivrak bir zekas: ve
kiiltiir birikimi olmasi ¢ok énemlidir.

Gezi yazilari, gezi hazirliklarini, yolculuklar, yolculuktaki ilging
olaylar1 varisi, varistaki ilk izlenimleri vb. kronolojik olarak anlatir.
Yazarin kendisinden 6nceki yazarlardan farkli seyler sdyleyebilmesi,
yazabilmesi ¢ok 6nemlidir. Bazen yazar ayni yere bircok kere gidebilir.
Yazarin bu yolculuklar arasindaki farklari anlatmasi gerekir. Ayrica yazar,
olaylarin dogrulugunu ve gergekligini kanitlamak i¢in, ¢evreden ve farkli
kaynaklardan baska bilgiler de toplamals, fotograflar ¢cekmelidir. Eski ve
yeni bilgiler birbiriyle uyumlu olmalidir (Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge,
Calisma Kitabi B2, 2014: 8).



72 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yeni Yénelimler

While reading, any unknown words should be underlined. Look up
their meaning in the online dictionaries: www.tdk.gov.tr (Sesli Sozliik)
or https://en.glosbe.com.

Students, after being divided into groups of 4-5 people, should
collaborate and answer the following “Yes” or “No” questions.

Asagidaki ciimleler dogru ise “D” yanlis ise “Y” yazalim®:

1. Sultanahmet Meydanrnda sadece Osmanl eserlerini gorebilirsiniz. ()

2. Yagmurlu ve soguk bir giinde Kapaligarsr’ ya siginabiliriz. ()

3. Cocuklar oyun parkinda oynayabilir. ( )

4. Sokaklarini, bedestenlerini ve hanlarini kesfedebiliriz. ()

5. Insanlar, internette gezi anilarini paylasamazlar. ()

6. Yazarlar, gezi yazilarinda sadece insanlarin yasam sekillerini
anlatryorlar. ()

Then, the members of each group - always working together- should
answer the following questions:

Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayalim?

1. Gezi yazilar1 bize hangi konularda bilgi verir?

2. Bir yazar gezi yazis1 yazarken nelere dikkat etmelidir?

3. Bir gezi yazis1 yazarken diger yazarlardan farkli olabilmek, farkl:
kaynaklardan faydalanmak neden 6nemlidir?

4. Simdiye kadar gezdiginiz yerler arasinda en ¢ok nereyi begendiniz?
Neden?

Activity 2

Visit websites related to travel, sightseeing, and monuments in
Turkey (for example www.hurriet.com.tr/seyahat, www.tourismtoday.
net or other sites). Guided by the material you've found, each group (of
4-5 people) should write their own multimodal text and post it on their
blog or leisure travel wiki.

1 Questions 2, 3 and 4 come from Istanbul Yabancilar fgin Tiirkge, Ders Kitabi A2, 2014: 90,
while the rest were designed by the text writers.

2 Questions 1, 2 and 3 come from Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce, Calisma Kitabi B2, 2014:
9, while the other one was designed by the text writers.
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Create a multimodal text (up to 120 words) in Turkish on the topic
of a popular tourist destination or monument in Turkey.

Activity 3

By using the program: https://docs.google.com/document or http://
digitalstorytelling.coe.uh.edu/page.cfm?id=22&cid=22, create a multimodal
text / tour guide leaflet in workgroups of 4 -5 persons, which will contain
useful information from a tour guide to the visitors of a place, in the
Turkish language (use of direct Turkish language).

Activity 4

Using the e-tandem educational platform: digital social media such as
Skype, Chat, Messenger, videoconferencing and virtual worlds considered
to be real-time communication tools (Palapanidi, 2013: 72-80).

Contact a Turkish Speaker / friend (native speaker) via the electronic
tandem and share your views on real issues related to the culture and daily
life of the two peoples, such as daily habits and behaviors, hospitality,
local cuisines, music and folk dances, and more generally local customs.

Activity 5

The material produced by the groups of learners on the second
activity should be presented (15-minute Power-point presentation) at
a plenary session in the classroom, in the Turkish language, with the
aim of practicing the production of spoken word and the use of new
vocabulary by learners.

3.2 Description of activities
1st teaching session activities

Through the first activity, the learners, working in harmony with
each other, are practicing their understanding of written Turkish daily
speech and enrich their vocabulary. They are also involved in searching
and using Turkish online sources. In this way, digital and linguistic literacy
is activated by understanding Turkish written language using electronic
media (duration 50").
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2nd teaching session activities

The second and third activities are also developed within a collaborative
framework using digital media and aim at producing Turkish written
and oral speech through the production of multimodal texts in Turkish
(duration 45"). Through this activity, learners combine written and oral
speech, activate digital, linguistic and aesthetic literacy, as well as practice
research and the use of digital media.

3rd teaching session activities

The fourth activity aims at communicating with native speakers of
Turkish and producing everyday Turkish oral speech through the electronic
tandem, where learners will exchange views with Turkish speakers on
issues concerning their daily lives, as well as the broader culture and
the culture of both peoples. Through the last activity (duration 50°) the
learners practice verbal production, resulting in the activation of digital,
critical and linguistic literacy.

4th teaching session activities

Afterwards, the learners present the result of the second activity in
the class plenary, in Power-point form, using exclusively Turkish daily
speech (duration 15" - linguistic literacy).

4. 2nd worksheet:
Description of activities:

The second worksheet below contains five activities, all aimed
at learners who have acquired or are seeking to acquire a B2 level of
the Turkish language. The activities are aimed at understanding and
producing oral speech. The thematic unit is based on issues of daily
life and it is beneficial for learners to practice these topics for speaking.
Based on the Common European Framework of Reference (CEFRL,
2008), learners need to develop individually, which makes the role of
the teacher advisory and supportive.
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Activity 1:

The following texts will be given to the students as texts to be heard
(Dinleme). After the learners have heard the script twice, they are asked
to answer the questions below the relevant scripts.

1st Listening script:

Is arryorum

Ayla: Alo, iyi giinler!

Murat Bey: lyi giinler!

Ayla: Ben Ayla. Gazeteye ilan vermissiniz. Onun igin arryorum.
Murat Bey: Evet, Ayla Hanim ne is yapiyorsunuz?

Ayla: 21 yasindayim ve 6grenciyim.

Murat Bey: Oyle mi? Cok giizel!

Ayla: Konservatuarda okuyorum. Halk oyunlar1 oynamay1 seviyorum.
Murat Bey: Yaaa! Cok iyi! Sarki da sdyleyebiliyor musunuz?

Ayla: Sarki soyleyemiyorum ama hem ¢ok iyi ud ¢alabiliyorum hem
de dansla ilgileniyorum.

Murat Bey: Cok giizel! Yiizebiliyor musunuz?
Ayla: Evet, yiizebiliyorum. Ayni zamanda voleybol da oynayabiliyorum.

Murat Bey: Voleybol mu?Giizeeel! Peki, Almanca konusabiliyor
musunuz?

Ayla: Almanca m1? Hayir, yabanci dil bilmiyorum.

Murat Bey: Kopekleri sever misiniz? Bir kopege bakabilir misiniz?

Ayla: Aaa evet! Kopeklere bayilirim.

Murat Bey: Peki ¢ocuk da bakabilir misiniz?

Ayla: Hayir, Hayir! Bu miimkiin degil!

Murat Bey: Ama ben bu ilan1 ¢ocuk bakiciligr i¢in vermistim.

Ayla: Cocuk bakiciligi mi? Siz reklam sirketi degil misiniz?

Murat Bey: Reklam sirket mi? Hayir! Yanlis numarayi aradiniz, galiba!
(Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce, Ders Kitab1 A2,2014: 85)
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2nd listening script:
f1k yolculuk

Alex: Ispanya ugaginin bagajlar1 nerede? Bagajlarimi nereden
alabilirim?

Gorevli: Dogru gidin ve saga doniin, litfen.

Sofia: Affedersiniz, size bir sey sorabilir miyim? $ehir merkezine
otobiis var m1?

Gorevli: Evet, havaalanindan sehir merkezine otobiisler var. Saat
bas1 kalkiyor.

Alex: Otobiise simdi binebilir miyim?

Gorevli: Elbette ama acele etmelisiniz, otobiis her an kalkabilir.
Hemen ¢ikisa gidin.

Alex: Fakat bende Tiirk parasi yok. Nerede déviz bozdurabilirim?
Otobiise yetisemeyecegim galiba!

Gorevli: Evet, biraz zor. Cikisin yaninda iki banka var. Orada
bozdurabilirsiniz. Taksiyle de gidebilirsiniz.

Alex: Bankalar saat kaca kadar acik?

Gorevli: Havaalaninda her zaman agiktir. Her zaman para bozdu-
rabilirsiniz.

Alex: Cok tesekkiir ederim. lyi giinler!

Gérevli: lyi giinler, efendim!

Alex bankaya gidiyor ve parasini1 bozduruyor. Daha sonra yine
gorevlinin yanina gidiyor.

Alex: Affedersiniz, memur bey, size tekrar bir sey sorabilir miyim?
Marmara Oteline taksi kag liraya gidiyor?

Gorevli: Tabii, sorabilirsiniz. Ben de bilmiyorum ama 25 ile 30 TL
olabilir. Taksilerde taksimetre vardir. Fiyat1 kontrol edebilirsiniz.

Alex: Sehir merkezi havaalanindan uzak mi1?
Gorevli: Taksi ile yarim saat otobiis ile bir saat siirer.

Alex: Peki bana bavullarimi tasimak i¢in birini ¢agirabilir misiniz?
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Gorevli: Tabii! Ahmeeet! Beyefendinin bagajlarini al, taksiye tasi.
Alex taksiye biniyor.
Alex: Iyi aksamlar gofr bey, beni Marmara Oteli'ne gotiiriir miisiiniiz?

Sofor: Elbette beyefendi, E- 5’te kaza var. Trafik ¢ok sikistk. TEM
yolu biraz daha rahat olabilir.

Alex: Benim acelem var. Arkadaslar beni bekliyorlar.

Sofor: Peki, o zaman TEM’ den gidiyoruz (Istanbul Yabancilar I¢gin
Tiirkge, Ders Kitab1 A2, 2014: 88).

Activity 1:

Break up into groups of four and answer the following questions
using the google doc collaborative word file available at: https://docs.
google.com/document/u/0/

About the first listening script:
Questions

Ayla neler yapabilir? Metne gore isaretleyelim. Dogru ise [D] yanls
ise [Y] yazin.

1. Dans edebilir. ()

2. Yiizebilir. ()

3. Sarku soyleyebilir. ( )

4. Halk oyunlar1 oynayabilir. ( )
5. Almanca konusabilir. ()

6. Hayvan bakabilir. ()

7. Cocuk bakabilir. ()

About the second listening script:

Metni dinledikten sonra asagidaki ctimleler dogru ise “D” yanls
ise “Y” yazin.

1. Otobiisler sehir merkezine her yarim saatte kalkiyor. ()
2. Taksi sehir merkezine 15 TLye gidiyor. ()

3. Sehir merkezine iki gidis yolu var, onun igin trafik yogun degil. ()
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4. Alex’in arkadaslar1 her an gelebilir. Taksiye gerek yok. ()
5. Alex acele ediyor, ¢linkii bankalar kapanir. ()

Activity 2:

Each of the pre-existing groups will be given a route, which they
need to describe, through a text in google docs (about 100-150 words)
https://docs.google.com/document/. The style of the text needs to refer
to an informative instruction text.

Learners can use the online dictionary https://en.glosbe.com/en/
tr/ for help

» The aim of this activity, along with fostering teamwork, is to enable
learners to provide clear instructions through the use of the grammatical

mood of ability/possibility (yeterlilik kipi).
?l"lﬁﬁm &

According to the map given, for example:
For the 1st team. AyaSofyadan Topkaprya nasil gidebilirim? Anlatin.
For the 2nd team. Topkaprdan Ayasofya’ ya nasil gidebilirim? Anlatin,

and so on.

Activity 3:
Presentation of material prepared by groups of learners in the previous
activity using https://docs.google.com/presentation/. The presentation

will take place in the classroom.
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» The aim of this activity is to produce oral speech on a subject that
they have created on their own, so as to obtain the utmost comfort in
delivering their speech.

Activity 4:
A. Do you understand the meaning of the cartoons below?

Alttaki karikatiirlerin anlamini anlayabilir misiniz?

Learners can use the online dictionary https://en.glosbe.com/en/
tr/ for help.

STORY YAPABILIR mivim=

B. According to the above cartoons, let’s discuss in class.

1. What do you understand from these cartoons? Do you think we
have similar ones in Greece?

Karikatiirlerden ne anlayabilirsiniz? Sizce Yunanistanda benzer
karikatiirler var mi, yok mu? Hangileri?

2. At what time were they more popular and why do you think so?

Hangileri hangi dénemde en iinliiydii? Sizce neden?

» The aim of the activity is to make extensive and proper use of oral
speech, which will be ted on the basis of a pleasant subject for the learners.
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Activity 5:

A. By maintaining the same groups and using https://www.storyboardthat.
com/storyboard-creator, the learners will get involved in the process of
creating their own cartoon. The aim is for the learners to be inspired
by a funny incident that has happened to them by giving or asking for
instructions in Turkish. In addition to the creation of the cartoon, the
learners are asked to write a small text (about 50 words) in which they
will briefly describe the cartoon incident and be complementary to the
cartoon they create.

Alternatively, learners can use any incident of misinterpretation of
instructions they wish.

B. At the end of the activity the learners will read this in the plenary.
All cartoons will be posted on the classroom wiki.

Alternatively, learners could translate their favorite Greek cartoon
from Greek into Turkish.

Objective of the task’

Indicative Digital History, by N.-E. Roussou

» The aim of the activity is for the learners to have a good understanding
of the phenomenon to be taught.

3 The cartoon aims at highlighting the mistakes made by learners due to mother tongue
interference (Greek). In this particular case, the tourists ask a question using the question
word “nasil” (which means “how” and indicates manner), just like they would ask in Greek.
A Turkish speaker would make use of “neyle” for the same question (by which means of
transport). This is why the tourists are puzzled to receive the answer “nasil isterseniz” (as
you wish) and are wondering “ne yanlis anladi?” (“what was wrongly understood?”).
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4.1 Description of activities
1st teaching session activities:

The first activity has to do with understanding daily spoken word.
The learners are divided into groups of three to four people and after
listening to the script twice and understanding it well, they complete the
questions. The questions are to fill in the gaps and aim to determine the

degree of comprehension of the script (duration 15).

This activity aims to a quick understanding of a text, which is based

on authentic dialogues. It thus activates audiovisual and digital literacy.

The second activity is inextricably linked to the first one, because
learners will go through it in a process of imitation and production of
text, based on what they have previously heard and understood. Thus,
the students, using the given web pages, compose their own text (100-
150 words). This text needs to be informative and clear (duration 30").
Also, learners can refer to the electronic dictionary provided if they
need any help.

This activity aims at producing correct and clear written speech
with the addition of intense viva voce elements. This activity activates

linguistic literacy.

2nd teaching session activities:

The third activity is the link between the first and the second activity.
It requires learners to use the digital media provided to them to present
the text they have composed in the previous activity with their team.
In this way, they will produce a power-point text that will summarize
what is discussed in the text they have composed. In addition, learners
are asked to present their text without consulting their notes. More
specifically, during the presentation they need to use exclusively Turkish
daily speech, thereby achieving the goal, which is the proper use of oral
speech (duration 30").
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This activity combines oral and written speech, giving learners the
opportunity to practice multimodal text production. This activity aims
at linguistic and digital literacy.

The fourth activity is divided into two parts and aims at producing
“free” speech by learners. In the first part, the teacher distributes the leaflets
that he has prepared, depicting cartoons on which this activity will be
based. Learners are asked to decipher the importance of cartoons, with
the help of an online dictionary. In the second part of the activity, the
teacher asks the learners some questions in order to develop a dialogue
in Turkish language between the learners on the given topic (duration
15"). With this activity the learners practice verbal production and digital
and critical literacy are activated.

3rd teaching session activities:

During the last activity, the learners while maintaining their team
and through the use of the story-making website, with the help of digital
media, are invited to create their own cartoon. This cartoon will be based
on the basic topic of the module “instruction” and will give learners the
opportunity to share a personal experience with their team and with
the whole class, either by giving or requesting information in Turkish.
Combined with the creation of the cartoon it is advisable to have a
written description of the event, which will facilitate the presentation to
the plenary during the 4th teaching session (duration 45°).

Once the learners have completed their cartoons, they can share them
with the rest of the class if they wish. At the end of the class, all cartoons
will be posted on the collaboration platform, http://www.pbworks.com/.

The aim of this activity is to teach learners, through the collaboration
process of working in groups, and since they are familiar now with the
structure of yeterlilik kipi, to engage in a creative use of the structure
under consideration. Finally, this activity aims to develop linguistic,
digital and social literacy.
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4th teaching session activities:

During the last teaching session, time will be devoted to presenting
the cartoons along with their description in plenary (duration 15").

5. 3rd worksheet
Activities Description:

The following worksheet includes theory, as well as exercises, for
understanding and practicing the yeterlilik kipi structure. Specifically,
the focus is on the use of the negation of the phenomenon, as well as
the differences that occur when it is formed (negation of probability,
negation of ability). It is aimed at learners who have achieved level B1,
in accordance with the language proficiency levels of the Common
European Framework of Reference for Language (CEFRL, 2008). The
exercises presented have an adequate level of multimodality.

The mood yeterlilik kipi is formed by adhering the suffix -abil /
-ebil to the verb root in the affirmative and is used to indicate ability/
capacity (I can) or possibility ( I can do) of an action. The verb suffix
-abil / -ebil is sometimes used to plead or give permission. With regard
to negation, there are two formations available with different meanings:
The negation of ability is formed by adding the -a / -e to the root of the
verb and then the -ma / -me (Dafnopatidis & Sanlioglou, 2011: 249).
The negation of possibility is formed by adding the above negative -ma
/ -eme to the root of the verb and then the -abil / -ebil. In fact, it is used
with Genis Zaman (Dafnopatidis & Sanlioglou, 2011: 255). The following
exercises are given on the basis of the above theory.

Activity 1

The following cards will be given to the learners as words for formation
and expression (Konusma). After logging into google drive docs https://
docs.google.com/document/, learners form groups and have half an hour
(30") to formulate the given formula in Turkish and choose whether it
is a case of negation of ability or negation of possibility.
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Turn the following sentences in Turkish, according to the verbs
given in parentheses:

1. He may not be able to see (Gormek): 6rnegin Goremeyebilir.
. You cannot understand (Anlamak):

. He may not come up (Inmek):

. He may not be shy (Utanmak):

. He can’t sleep (Uyumak):

. You can'’t criticize (Elestirmek):

. You may not realize it (Farkinda olmak):

. I cannot insist (Israr etmek):

O 0 N N Ul o W

. We cannot work intensively (Yogunlagsmak):

10. I couldn’t look for it (Aragtirmak):

Activity 2

Maintaining the pre-existing groups, the learners are asked to match
the type of verb formed in the previous exercise with the following
sentences. The activity is carried out through the google docs tool https://
docs.google.com/document/ and lasts twenty minutes (20°).

Match the sentences below with the verbs you formed:
a. Bugtinlerde bos zamanimiz olmadig1igin. ...........c..coeveiiiiiinninn
b. Kotii bir sey yaptigini anladigi halde yinede .................coeee.

c.  Soylediklerine gore tartigmalar yiiziinden tiyatro oyunu.................
d.  Ameliyat olduktan sonra ............c.ccooviiiiiiiiiiiinii
e. Eger deneyimi yasamazsaniz.................ccceeveiiniiiiniiinniinneinnn
. Kendini iyi hissetmedigini gordiigiim zaman konusmakta ........
g. Internet kesildigi iin istedigim bilgileri.................ccooeeeriieiiiinn
h.  Hi¢konusmadigin insanlari..................ooooi .
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Activity 3

The text below will be given to the learners for reading (Okuma).
Alternatively they can use the online dictionary www.tdk.gov.tr for any
unknown words. After taking half an hour (30') to read and understand
the text, they are asked to do the following exercises:

Reading Text
Cocuklugumdan bugiine teknoloji

Cocukken bir¢ok seye inaniriz; Hayali oyun arkadaslarimiz vardir.
Cocuklarin hayal diinyasi o kadar genistir ki bugiin bizim i¢in komik
seyler, cocukken en dogru seylerdir. Acaba gocukken teknolojiyle ilgili
neler distintiyorduk? Bakin, insanlar teknolojiyle ilgili yanilgilarini nasil
anlatryorlar:

Fotograf: Kiiciikkken ailemin siyah beyaz fotograflarini gordiikee
onlara igten ige giilerdim. Onlar, ‘Siyah beyaz bir diinyada yasiyorlar’
diye diisintiyordum ¢iinkii 6yle goriiniiyorlardi. Bence o zaman her sey
siyah beyazd1 ve ¢ok sikiciydi (Filiz S.,30).

Telefon: Cocukken ‘“Telefonla konustugum Kkisiler, beni gorebiliyor’
diye diigiiniiyordum ¢iinkii ses sanki onlar yanimdaymais gibi yakindan
geliyordu. Bu yiizden telefonla dikkatli bir sekilde konugmaya ya da
bazi seyleri isaretimle anlatmaya ¢alistyordum. Ancak, telefonun diger
ucundaki kisiyi gorebilmek icin bu yasima kadar beklemem gerekiyormus
(Goktiirk G., 25).

1990’arin bastydi. Cok az kiside cep telefonu vardi. Ben de kendime
bir telefon aldim. Cep telefonumu agik biraktigimda, “Telefonum mesgul
calacak’ diye diisiiniiyordum c¢iinkii telefon hakkinda pek bir bilgim
yoktu. Bu yiizden telefonumu kapatiyordum. Bugiinlerde ise kimse bana
ulagamasin diye ozellikle telefonumu kapatiyorum (Zeynep D., 44).
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Radyo: Kiiciikliigiimde ‘Insanlar radyonun icinde sarki sdylityor.
diye diisiiniiyordum ¢iinki ses, radyonun iginden geliyordu. Bir giin
sevdigim bir sanat¢iy1 gorebilmek i¢in radyoyo kirdim. Yagsadigim diis
kirikligini anlatamam. Simdilerde ise ¢evremde radyoyu pek géremiyorum
(Deniz K., 39).

Cizirdayan radyoma dokunca ya da vurunca diizelecek diye
diistintiyordum. $ans eseri bunu basarirsam kendimi olaganiistii gicleri
olan biri olarak gérityordum. Giiniimiizde radyolarin bozulacak kadar
¢alma sans1 bile olmuyor (Ziya A., 40).

Elektrikli Siipiirge: Eskiden ‘Elektrikli siiptirgenin icinde bir canavar
var ve her seyi yiyor. diye diistiniiyordum ¢iinkii ¢izgi filmlerde dyle
oluyordu. Bu canavar beni de yemesin diye annem evi siipiiriirken evden
kaciyordum (Ayca B., 32).

Araba: Cocukken ‘Sofor koltugundan geriye dogru bakiyoruz be
araba kendi kendine geriye gidiyor. diye diisiiniiyordum ¢iinkii babam
oOyle yapiyordu. Birkag kere ben de denemistim ve olmayinca aglamistim.
Simdi bunu bagarabiliyorum ancak merak ediyorum, acaba zaman zaman
oglum da agliyor mu? (Engin N., 35).

Trafik lambalarin altinda, yani yerin dibinde, kiigiik polis kabinleri
var santyordum. Lambanin rengini onlar ayarliyorlardi bana gére; kirmizi
tusa basinca kirmizi 151k yaniyordu, yesile basinca da yesil... Kimse bana
‘Bu dogru degil’ diye s6ylemedi; ben biiyiidiikge kesfettim (Ozal Y., 25).

Televizyon: Ben gocukken ‘Televizyondaki insanlar beni gorebiliyor
diye diistiniityordum ¢iinkii ben onlar1 gorebiliyordum. Ayrica her evde
gizli bir kamera bulunabilirdi ve birileri de beni izliyor olabilirdi. Bunun
i¢in televizyon izlerken daha giizel giyiniyordum. $imdi ise televizyonu
en rahat elbiselerimle izliyorum (Burcu T., 18).

Cocukken filmler, canli yayinlaniyor santyordum. Farkli kanallarda,
ayn1 kisinin filmini gordiigiim zaman oyuncunun nasil bu kadar hizli yer
degistirebildigini anlamiyorum, her iki kanali da izlemeye calisiyordum.
Simdi kanallar arasinda rahat rahat geziniyorum. (Kerim M., 18) (Istanbul
Yabancilar fgin Tiirkge, Ders Kitabi B2, 2014: 25)*.

4 The text and exercise have been partially modified.
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Activity 4

Following the reading, the learners are given comprehension questions
concerning the above text. They have half an hour (30') to complete
the task. The exercises will be available in google docs at: https://docs.
google.com/document/u/0/.

Metindeki sozlerden Yeterlilik bulalim. Ne demek? Neden?

Cocukken teknoloji ile ilgili nelere inanilmaktadir? Isaretleyelim.

1. Fotograf
a. [Insanlar farkl bir diinyada yastyor.

b. Teknoloji hi¢ gelisememis.

2. Telefon
a. Teknoloji ¢ok gelismis.
Telefondakiler beni gorebiliyor.

3. Telefon
a. Artik her yerden bana ulasabilecekler.

b. Telefon acikken bana ulagilamaz.

4. Radyo
a. Ses radyonun igindeki insanlardan geliyor.

b. Ses ¢ok uzaktan geliyor.

5. Radyo

a. Radyoyu tamir edebilirim.

b. Teknolojiden anlamam.

6. Elektrikli Siipiirge

a. Hayat ¢izgi film gibi.

b. Televizyondakiler gergek degil.
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7. Televizyon
a. Insanlar bizi evimdeki kamerayla izleyebilir
b. Televizyondakiler gergek degildir.

8. Televizyon
a. Programlar 6nceden ¢ekilmistir.

b. Insan ayni anda iki yerde nasil olabilir!

Asagidaki yanilgilar hangi iiriin ya da iiriinlere aittir? Bulalim
ve yazalim.

1. O zamanlar her sey ¢ok sikicrydu. ()

2. Konusurken insanlar beni gorebiliyor. ()

3. Vurdugumda bozuk bir aleti diizeltebilirim. (')

4. Kendi kendine ¢alistyor. ()

5. Icinde insan var. () (Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce, Ders Kitabi
B2, 2014: 26).

Activity 5

An exercise for the production of a piece of writing follows (Yazma),
according to the text above. Learners, while retaining their original
groups, are asked to write a 150-200-word text based on the given model
text. The text they produce will be a collaborative product using the
google docs online tool https://docs.google.com/document/u/0/. Each
learner separately describes the story that he or she wants to include in
the report, and they work together to formulate the final text. During
this task, it is preferable that they use Turkish for further practice. One
teaching session will be given to complete the writing task (45°).

Sizin ¢ocukken technolovojle ilgili yanilgilariniz nelerdi?

Activity 6
Based on the text formulated in the previous activity, the learners,
while retaining the subgroups that have already been formed, are
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invited to create a digital story through the digital tool https://www.
storyboardthat.com/storyboard-creator. Each story will consist of three
digital images, such as the one below®. The stories could be the same as
those in the writing section (45°). Students are expected to tailor their
response appropriately.

Haberler

Create your own at Storyboard That

Indicative Digital Story, by A. Choulakis

5.1 Description of activities
1st teaching session activities:

The first activities of the worksheet aim at a full understanding and
revision of the phenomenon. Learners are asked to form teams to carry
out the tasks given. The first exercise is about recording verbs and aims to
fully comprehend the phenomenon (duration 30"). The matching exercise
is intended to confirm proper use of the phenomenon (duration 30").

2nd teaching session activities:

Through the activities of the 2nd teaching session, the learners are
invited to practice their comprehension of written language in Turkish,
as well as to enrich their vocabulary through the online dictionary
www.tdk.gov.tr by working in a collaborative manner. This text has

5 Inthe first picture, as the woman is checking the news on her tablet, the newscaster says that
anyone watching at the time are very well. However, in the second picture, the woman not
being well acquainted with digital media is wondering in a somewhat state of fear whether
the newscaster can hear her... So, in the third picture, the husband, who is more familiar
with technology, is thinking:: “I need to explain a lot about technology to my wife”.
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been chosen because it combines the intended content, that is to say
the grammatical phenomenon yeterlilik kipi, as it discusses technology
and how we respond to it. This activity lasts one teaching session, that is
forty-five minutes (45"), due to the length of the text and the difficulty
it bears in the vocabulary.

3rd teaching session activities:

Learners, while maintaining the groups already formed, are invited
to proceed with the production of written speech (Yazma) in a
collaborative manner. Thus, during the task they are invited to use only
the Turkish language in order to achieve the production of oral speech
(Konusma). They are subdivided into subgroups where each learner
assumes a different role, using the google docs online tool https://docs.
google.com/document/u/0/. This tool is an open source collaborative
word processing software. The main objective of the activity is to teach
learners through digital tools and introduce them to an open learning

environment (duration 45").

4th teaching session activities:

Based on the activity assigned during the 3rd teaching session, learners
are asked to categorize the text formatted through the online tool https://
www.storyboardthat.com/storyboard-creator. The subgroups remain
unchanged from the 3rd teaching session activity and the learners go
on to create digital images, with the ultimate goal of presenting a story.
This activity was designed with the aim of mastering the yeterlilik kipi
grammatical mood, which was taught in combination with the acquisition
of technological skills, using the above tool (duration 45°). The learners
then present the stories of the 6th activity to the class plenary through
the aforementioned digital tool.
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6. Conclusions

The present teaching approach of Turkish as a foreign language is aimed
at adolescents or adult learners who possess the B1 + level of language
learning and strive to conquer B2. It also provides the opportunity to
achieve a functional interconnection with ICT. It is the product of the
fruitful collaboration of learners and teachers, which takes place in the
Department of Turkish Studies and Contemporary Asian Studies of the
National and Kapodistrian University of Athens. The teaching scenario
was designed within the context of the communicative method, in which
the learner needs to be a competent user as well as a target language
speaker (Mitsis, 2004: 141). This method proposes a learner-centered,
communication-oriented teaching approach and emphasizes the proper
use of language, depending on the circumstances. As communication skills
are achieved faster and more fully in an environment where learners are
“active subjects”, participating and choosing the areas of their activities,
always under the guidance of the teacher, this scenario has pursued to
familiarize learners with Turkish culture in order to make the lesson
more attractive and interesting, and bridge the two cultures, Greek and
Turkish, through the learning of the target language.

7. Sources

7.1 Level A2

Boliikbas, E, Keskin, F, Gendik, E., Ozeng, F. (2014). Istanbul Yabancilar Icin Tiirkge,
Ders Kitabi A2. Edit. Yrd. Dog. Ferhat Aslan. Trans. Oguz Cincioglu. Istanbul:

Kiiltiir Sanat Basimevi.

Boliikbas, E, Keskin, F, Gendik, E., Ozeng, F. (2014). Istanbul Yabancilar Icin Tiirkge,
Calisma Kitab1 A2. Edit. Yrd. Dog. Ferhat Aslan. Trans. Oguz Cincioglu. Istanbul:
Kiiltiir Sanat Basimevi.

7.2 Level B2

Boliikbas, F, Keskin, F, Gendik, E., Ozeng, E. (2014). Istanbul Yabancilar I¢cin Tiirkge,
Ders Kitab: B2. Edit. Yrd. Dog. Ferhat Aslan. Trans. Oguz Cincioglu. Istanbul:
Kiiltiir Sanat Basimevi.



92 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yeni Yénelimler

Boliikbas, F, Keskin, F, Gendik, E., Ozeng, F. (2014). Istanbul Yabancilar Icin Tiirkge,
Calisma Kitabi B2. Edit. Yrd. Dog. Ferhat Aslan. Trans. Oguz Cincioglu. Istanbul:
Kiiltiir Sanat Basimevi.

8. References

Bloom, B. S. (1956). Taxonomy of educational objectives. Vol. 1: Cognitive domain. New
York: McKay.

Common European Framework of Reference for Language Assessment and Certification
System (2008) (pp. 1-65). Athens: Ministry of National Education and Religious
Affairs - Special CSF Implementation Service. [Document in Greek]

Dafnopatidis, B., & Sanlioglou, C. (2011). Turkish grammar in Greek. Athens: Perugia.

[Document in Greek]

Forehand, M. (2010). Bloom’s taxonomy. Emerging perspectives on learning, teaching,
and technology, 41(4), 47-56.

Goksel, A., & Kerslake, C. (2011). Turkish An Essential Grammar. New York: Routledge.

Kougioumtzis, G. A. (2016a). The theoretical framework of modern teaching and its
impact on the teaching of Ancient Greek. In G. A. Kougioumtzis, G. D. Bikos and G.
Papadimitriou (Eds.), Teaching Ancient Greek: Teaching Methodology and Pedagogical
Use of ICT (pp. 59-68). Athens: Grigori. [Document in Greek]

Kougioumtzis, G. A. (2016b). Teaching Aims Classifications: From Bloom’s Taxonomy
to the Rhombus / Diamond Model. In G. A. Kougioumtzis, G. D. Bikos and G.
Papadimitriou (Eds.), Teaching Ancient Greek: Teaching Methodology and Pedagogical
Use of ICT (pp. 69-86). Athens: Grigori. [Document in Greek]

Koutsogiannis, D. (2012). The rhombus / diamond model of language education. In Studies
on the Greek language. Minutes of the 32nd meeting of the Department of Linguistics
(pp- 208-222). Thessaloniki: Aristotle University of Thessaloniki - Institute of Modern
Greek Studies - Manolis Triandaphyllidis Foundation. [Document in Greek]

Koutsogiannis, D. (2013). The Introduction of ICT in Education and Teaching. Literature.
In Teacher Training in the Use of ICT in the Educational Teaching Process (pp. 16-
29). Issue C, Faculty of Language Teachers. Patras: Computer Technology Institute.
[Document in Greek]

Lewis, G. (2013). Turkish Grammar. Oxford: Oxford University Press.

Mikropoulos, T. (2006). The computer as a cognitive tool. Athens: Ellinika Grammata.
[Document in Greek]

Mitsis, N. S. (2004). Elementary principles and methods of applied linguistics. Athens:
Gutenberg. [Document in Greek]



Teaching Turkish As A Second / Foreign Language And Use Of Ict 93

Palapanidi, K. (2013). Electronic Tandem: an alternative method of learning a foreign
language. 7th International Conference on Open and Distance Learning - November
2013, Athens, Greece - Proceedings, 72-80. [Document in Greek]

Papapetrou, B., & Kougioumtzis, G. A (2017). Applied Philosophy Counseling and
Education. In G. A. Kougioumtzis (Ed.), Counseling and Education (pp. 45-65).
Athens: Grigori. [Document in Greek]

Powell, K. C., & Kalina, C. J. (2009). Cognitive and social constructivism: Developing
tools for an effective classroom. Education, 130(2), 241-251.






Akademik Amach Tiirk Dili Ogretiminde

Teknoloji Kullanimi

Use of Technology in Academic
Turkish Language Teaching

Nikolaos Liazos*

1. Giris

Akademik Amagh Yabanci Dil (C2) akademik okuryazarlig: yiiksek
ogrenim i¢in ihtiya¢ duyulan dil becerileri ile dil becerileri bilgilerini
gelistirmeyi amaglar. Akademik Amagli Yabanci Dil (C2), 6zellikle
1980’lerden itibaren Ingiliz iiniversitelerinde 6grenime hazirlik icin
gelistirilmistir ve 6zel amagli C2 6gretiminin iki temel alanindan ilkini
olusturmaktadir (Jordan 1997 ve Harwood&Petri¢ 2011). Diger alan ise,
is amach C2 6gretimidir. Bu alan, pilotlar, mithendis, sekreter, bilgisayar
teknisyenligi gibi mesleklekler igindir (bkz. sekil 1). Akademisyenler
icin C2 ile mesleki amaglar icin C2 arasindaki fark: Dilsel bir 6zellik
olarak ettirgen gatinin sik kullanimiyla dilsel yeterlilik olarak diger
becerileri (metnin ana noktalarinin yerellestirilmesi gibi) iceren bir
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Ozel Amacl Dil
ogretimi

Akademik
Amacl Yabanci
Dil Ogretimi

MeslekAmach
Yabanci Dil

Sekil 1: Ozel Amagl Dil Ggretimiigin iki ana alan.

Yunanistanda akademik amagli yabanci dil 6gretimi, 6zelikle de Tiirk
dili 6gretimi, Yunan tniversitelerinde yeni olusmus ve gelismekte olan
bir bilgi alanidir. Buna karsin, diger yabanci dillerde, 6zelikle Ingilizce
akademik dil alaninda 1980’li yillardan beri ¢ok 6nemli aragtirmalar ve
calismalar yapilmaktadir. Ingilizce akademik dil 6gretimi sozliikler ile
cesitli metin tiirlerine (6rnek makaleler, raporlar, arastirma makaleleri
ve Ozetleri) dayanmaktadir.

Akademik ve mesleki amagh Tiirkge 6gretimi Selanik Makedonya
Universitesi Balkan, Slav ve Dogu Aragtirmalar Boliimiinde dgrencilere son
sinifta (4. sinif) verilmektedir. Bu dersler, 6grencilerin egitim gordiikleri
alanlarla ilgili daha ayrintil1 bilgi gerektiren terminoloji, akademik
okuma, anlama ve yazmayi i¢ermektedir. Akademik Tiirkge teriminin
farkli anlamlar1 bulunmaktadir. Bu anlamlardan biri akademik metin
yazimy, yani Yunancadan Tiirk¢eye aktararak yazma; digeri de 6grencinin
kendi alanindaki akademik terim ve kavramlar1 6grenmesidir. Bu dilsel
yaklagimlardan yola ¢ikarak, akademik Tiirkgenin agik 6gretme yonelimli
metinsel makaleler ile akademik dilin 6zel amaglar i¢in 6gretilmesi
oldugu soylenebilir.

2. Akademik Dil Ogretiminde Yaklagimlar

Uluslararasi alanda akademik dilin 6zel amaglar i¢in 6gretiminde en
cok tartisilan yaklasim ve Onerilerin merkezinde, tiir odakli pedagojisi
yer almaktadir.
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Tiir odakl dil 6gretiminde {i¢ temel yaklasim sunlardir:

1) Avustralyadaki sistemik fonksiyonel dil teorisini takip edenler.

2) Kuzey Amerikada gelistirilmis olan yeni retorik ¢aligmalari.

3) Belirli amaglar igin dili (Ingilizceyi) 6grenen 6grencilerin egitimi.

Dil 6gretiminde tiir yaklasimina son zamanlarda 6zel bir 6nem
verilmektedir. Bunu, Avustralyadaki birinci ve ikinci dil egitimi veren
kurumlarda (Sydney School), Kuzey Amerikada yiiriitiilen ana dilde
retorik ve yazma ¢aligmalar (yeni retorik) ile yine buradaki tiniversitelerde
yabanci dil olarak Ingilizceyi (English forSpecificPurposes, ESP)
akademik ¢alismalari i¢in 6grenen 6grencilerin egitiminde gozlemek
miimkiindiir. ESP yaklagiminda tiir odakli 6gretimin amaci Ingiliz ve
Amerikan iiniversitelerindeki yabanci 6grencilerin Ingilizceyi akademik
baglamlarda kullanmalarini kolaylastirmak ve bu dili konugan gruplara
katilim sanslarini artirmaktir (Swales, 1990). Yeni retorik yaklagimu ise,
dilbilimsel yerine etnografik incelemeleri yani sosyal, kiiltiirel ve kurumsal
baglamlari incelemeyi 6n plana alir.

Bu yaklasimlardan biri, ilk defa Avustralyada sistemik fonksiyonel
dilbilim ekoliinde Halliday’in Islevsel Dilbilgisinin(1978) etkisi altinda
yaklagik otuz yil énce uygulanmaya baglamigtir. Halliday'e gore, Islevsel
Dilbilgisi, dil kullanimiyla agiklanabildigi i¢in dogal bir dilbilgisidir.
Dildeki anlam bilesenleri de dogal olarak islevseldir. Halliday (1970,
1985) dilbilgisini anlam olusturma kaynag olarak betimlerken dili de
gercegin sunumu olarak ele alir. Halliday& Hasan (1989) gore asagidaki
i¢ parametre, dilin kullanildigi durumun baglamini belirtmek i¢in
kullanilabilir. Dil kullanicilar: dil kaynaklarini toplumsal baglama gore tig
islev olusturmak iizere kullanirlar. Bagka bir deyisle, birbiriyle baglantili
li¢ temel anlam bileseni ayrimi yapilir:

i) Diisiinsel Islev (Field of discourse), diinya deneyimini betimlemeye
yonelik dil kullanimina génderme yapar. Bireyin diisiincelerini de
iceren dis diinya deneyimleriyle ilgili bilgiyi gosteren anlamsal igerigin
iletilmesine yoneliktir. Alan, konusma sirasinda gerceklesen etkinlikleri
ve siiregleri agiklar. Bu parametrenin analizi tiim duruma odaklanir
(6rnegin bir anne gocuguyla konusurken).



98 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yeni Yénelimler

i) Kisilerarasi Islev (Tenor of discours), toplumsal iligkilerin kurulmast
ve stirdiiriilmesine iliskindir. Muhataplar arasinda belirli bir hiyerarsi
de olabilir. Ornegin; bir sirketin midiirii ile bir ¢aliganin konusmasi
veya bir kisinin yoldan gegen birine saati sormas: gibi sadece gegici bir
iliskide de olabilir.

iii) Metinsel Islev (Mode of discourse) ise, konusma ya da yazma
eylemini gerceklestiren bireyin metin olusturmasini saglar. Bu degisken,
belirli bir durumda dilin roliinii ve islevini belirler. Bir metnin modunu
analiz ederken, ana soru “Bu baglamda dilin kullanimi ile neler bagarildi?”
seklindedir. Ornegin, bir masalin (yazili bicimde) anlati veya eglendirici
bir islevi olabilir. S6zlii konusma, tartigmaya agik tartismada 6ncti olabilir
(birbirleriyle iletisim kurmak veya iletisimde kalmak i¢in).

Dolayisiyla dil, sosyal hedeflere ulasmay1 amaglayan sosyal ve kiiltiirel
igerige entegre metinsel bir sistem olarak degerlendirilir. Sistemik
Fonksiyonel Dilbilim'in esas olarak uygulandig1 Sydney izlencesinde
temel metin 6geleri olarak anlatim, bilgi raporu, a¢iklama, yorumlama,
tartisma, prosediir, anlat1 ve haber gibi metin kategorileri sosyal amaglhdir.
(Macken-Horarik 2002: 21-22)

Avustralyadaki amag, sosyo-ekonomik agidan yetersiz 6grencilerin
egitim ve yasamlarinda basariya yaklasmalarini saglamaktir (Paltridge,
2001). Yeni retorik yaklasimi ise Bakhtin'in (1986) 6gretilerini takip eder
ve dilbilimsel yerine etnografik incelemeleri, yani sosyal, kiiltiirel ve
kurumsal baglamlari incelemeyi 6n plana alir. Avustralyadaki tiir odakli
calismalar 1980’lerin baginda baglamis ve oncelikli olarak ilkokuldaki
¢ocuklarin kompozisyonlarinin incelenmesi ile sekillenmeye baglamistir.

Avustralya tiir calismalar1 Michael Halliday, Ruqgaiya Hasan ve Jim
Martin gibi sistemik fonksiyonel dil teorisi (systemic functional theory of
language) ¢aligmalari ile inlenmis dilbilimcilerin ¢alismalarina dayanir.
Bu teori, dili, “i¢ginde bulunduklar: baglama gore konusmacilarin ve
yazarlarin dil sistemi 6gelerinden yaptiklari segimler” (Paltridge, 2001)
olarak tanimlar.

Kerne (2000) gore geleneksel dil 6gretim yaklagimlar: dilbilgisi ve
yazim kurallarina uygun dil kullanimini vurgularken, baglamsal faktorleri
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ihmal etme egilimindedirler. Farkli toplumlarin metinleri farkli sekillerde
tretmesi ve kullanmasi, yabanci dil 6grencilerinin anadillerindeki
iletisim becerilerini yabanci dile otomatik olarak gecirmelerine engel
olusturmaktadir.

Ornegin, Ingilizce grenmekte olan Cinli bir grencinin kompozisyonunda
yillar 6ncesinin okuma dersinden aklinda kalan ciimleleri aynen kullanmas,
Ogretmeni tarafindan farkli bir akademik gelenek olarak degil, intihal
olarak algilanabilir (Pennycook, 1996).

Bu sebeple, yabanci dil egitimi i¢in hazirlanacak izlenceler, icerecekleri
her tiirlii etkinlik i¢in bir dil ve kullanim hassasiyeti yaratmay1 hedeflemelidir.
Beceri temelli yani dort becerinin ayr1 ayr1 uygulamaya dokiildiigii ve
bu becerilerin kuralc1 bir bigimde test edildigi geleneksel yabanci dil
egitim programlarinin yerine son zamanlarda yeni bir yaklagim olarak
¢oklu okuryazarliga (multiliteracies) vurgu yapilmaktadir (Barton, 1994;
Flower, 1994; New LondonGroup, 1996).

Tiir odakli yabanci dil 6gretimi; dil, icerik, baglam ve iletisimsel
amaglar cercevesinde bir dil egitimi hedefler. Uniteler metinlerdeki
iletisimsel amaglar1 vurgular; metinsel ve dilbilimsel olusumlarin tipik
orneklerinin sinif iginde incelenmesine olanak saglar (Swales, 1986). Bu
bakis agisi, miifredat hazirlayanlarin amag, organizasyon ve hedef kitle
bakimindan birbirine benzeyen metinleri bir araya getirmesine olanak
saglar. Bu dil egitimi yaklasimi dinamik, tarihi ve kiiltiirel ¢ergeveye
uygun, belirli sosyal hedefleri gerceklestirmeye dayali dil kullanimini
one ¢ikarir (Kern, 2000).

Oziinde tur odakli yabanci dil 6gretimi; dil, igerik, baglam ve
iletisimsel amaglar ¢ercevesinde bir dil egitimi hedefler. Buna paralel
olarak, tiir odakli dilégretimi programlarinda iiniteler, ne yapisal-islevsel
izlencelerdeki kadar kiigiik ne de beceri temelli izlencelerdeki kadar
biiyiiktiir (Paltridge, 2001). Uniteler metinlerdeki iletisimsel amagclar1
vurgular; metinsel ve dilbilimsel olusumlarin tipik 6rneklerinin sinif
icinde incelenmesine olanak saglar (Swales, 1986).

Tiir odakli yabanci dil egitiminde miifredat hazirlarken hedef kitle
bakimindan organizasyonlar1 birbirine benzeyen metinlerin bir araya
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getirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Ayrica bu yaklagimi dinamik, tarihi ve
kiiltiirel cergeveye uygun, belli sosyal hedefleri gerceklestirmeye dayali
dil kullanimin1 da 6ne cikarir (Kern, 2000). Bu hedef icin kullanilacak
metinler yapisal incelemelerin 6tesine gecerek, hangi baglamda geciyor,
hangi iletisimsel amaglara hizmet etmek i¢in iiretilmis, yazar ve hedeflenen
okur arasinda nasil bir iligki var tiiriinden sorularla da irdelenmelidir.

ESP alaninda ¢alisan Flowerdew (1993) 6grencilerin hayatlar:
boyunca hangi tiirlere ihtiya¢ duyacaklarini kestirmenin zor oldugundan
bahsederek belirli tiirlerin ¢alisilmasi yaninda, 6grencilerin tiirlerin
nasil birbirinden farkli oldugunu veya aynu tiir igin nasil farkli metinler
tiretebileceklerini kesfetmelerine imkan verilmesi gerektigini vurgular.
Burada, iiriin ve siire¢ yazimlarinin birbirini destekler bigimde islemesi
onemlidir. Ogrencilerin sadece belirli tiirleri incelemesi veya iiretmesi
hedef olmamals; karsilasilabilecek yeni tiirleri veya belirli bir tiire
ornek teskil edebilecek farkli metinleri de kavrayabilme yetenekleri
gelistirilmelidir. Biitiin bu tartismalarin 151§1nda, tiir odakli yabanci dil
ogretiminde izlence hazirlarken dikkat edilmesi gereken birka¢ 6nemli
nokta bulundugu dikkate alinmali ve hazirliklar buna gore yapilmalidir.

ESP geleneginde esas nokta tiniversite 6grencilerinin kavramak ve
kullanmakta zorlandiklar1 makale, deneme, laboratuvar notlar: ve tezler
gibi tiirlerin (occluded genres, bkz. Swales, 1990) calisiimasidir. Bunun
i¢in ise oncelikle 6gretmen ve 6grencilerin isbirligi icinde hedef tiirleri
belirlemesi gerekmektedir. Yani tiirlerin amacinin, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina uygun olup olmadigina bakmak 6nemlidir. Bu nedenle ilk
olarak hedef tirler ve etkinlikler belirlenmeli, daha sonra da bu etkinlikler
i¢in uygun metinler segilmelidir. Secilen metinler ve bu metinler etrafinda
yapilacak etkinlikler 6gretmen ve 6grencilerin amaglarina, giidillenmelerine
ve ilgilerine uygun olarak diizenlenmelidir (Paltridge, 2001).

Tiir odakli yabanci dil 6gretimi bir¢ok agidan ¢oklu okuryazarlik
egitimi ile paralellik gostermektedir. Kern'in de (2000) vurguladig:
gibi, yabanci dil egitimi “sadece metin olusturma ve anlama becerisini
degil; metinlere, onlar1 iiretme gelenekleri ve onlarin sosyal ve kiiltiirel
baglamlar: arasindaki iligkiye elestirel bir farkindalik ile yaklasabilmeyi”
hedeflemelidir. Bu da, hedef dil toplumunun iletisim uygulamalarini gozler
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ontine sermesi i¢in ¢ok cesitli yazma ve konusma tiirlerinin derslerin
ayrilmaz parcasi olmasi gerektigi anlamina gelir.

Tiir odakli yabanc dil 6gretiminde dikkat edilmesi gereken bir 6nemli
husus da 6gretmenlerin sinif icinde yapilan analizlerde 6grencilere kuralci
degil, betimleyici bir tutum i¢inde yaklasmasidir. Hedef tiire 6rnek
metinlerin incelenmesiyle baslayan dersler, 6grencilerde benzeri yapilar1
kullanarak dogru bir metin tiretme gerekliligi gibi bir yanlis anlamaya
neden olabilir. Bu yiizden 6gretmenlerin baglam bilgisi vermeden 6rnek
metinler vermesi ve inceleme galigmalarina baglamasi uygun degildir
(Johns, 1997). Aksine tiirlerin, hep belli bir iletisim toplulugu ve belli
hedefler i¢in var oldugunu belirtmek, metinleri i¢inde gectigi baglama
dikkat ederek incelemek ¢ok 6nem tasimaktadir. Bu, 6ziinde dogru
yapilar veya kalip bigimlerin degil, uygun yapilarin ve egilimlerin 6ne
¢ikt1g1 bir yabanci dil egitimi yaklagimidir.

Ote yandan, ikinci dil egitimi ve yabanc1 dil 6gretimi programlarina
yonelik olarak gerceklestirilen deneysel ¢alismalarin (Harley ve Swain, 1984;
Lightbown, 1993) bulgulari, 6grencilerin bazi dil 6gelerinin ediniminde
beklenen yeterlige ulasamadiklarini ve dogru dil kullaniminda istenilen
diizeye erisemediklerini ortaya koymustur. Ayrica, yalnizca anlasilir
girdinin sunuldugu ve sinif ici etkilesime dayali iletisimci Ogretim
programlarinda 6grencilerin bir tiir karma dil gelistirdikleri ve akademik
beceriler kazanamadiklar1 gozlemlenmistir.

2.1 Amag

Bu ¢alismamizda tiir odakli, goklu okuryazarlig: ve elestirel pedagojiyi
birlestirerek, akademik dil 6gretimi icin bir akademik (¢oklu) okuryazarlik
modeli olusturmay1 hedefliyoruz. Bu modeli yukarida a¢iklanan tiir
odakli (English forSpecificPurposes) ve ESP’ yaklasimlarindan yola
cikarak, Makedonya Universitesi Balkan, Slav ve Dogu Arastirmalar
Boliimiinde Akademik Tiirk¢e 6gretimi 6rnek uygulamas: iizerinde
sunmay1 planliyoruz.
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3. Ogretim tanimi ve tasarimi

Yunanistanda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi son zamanlarda
tniversite ve 6zel kurslarda giderek 6nem kazanmaya baslayan alanlardan
biri haline gelmistir. Toplumun kiiltiir degerlerinin ve normlarinin
konusulan dil tizerindeki etkisi gercegi (Vygotsky, 1978) yabanci dil egitimi
acisindan onemli zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. Yabanci bir
dil 6grenen 6grenciler dilin sadece yapisal 6zelliklerini degil, hedef dilin
konusuldugu iilke insanlarinin dil ile baglantili olan diinya gériisiinii,
kiiltiirtindi, toplumunu, siyasetini ve ekonomisini de 6grenmeye ihtiyag
duyarlar (Kramsch, 1993). Ancak biitiin bunlar hicbir sekilde bu 6gelerin
pasif sekilde 6grenilmesi anlamina gelmez, aksine bu 6gelere elestirel
tavirla yaklasmak gerekir (Canagarajah, 1999; Kumaravadivelu, 2008).
Bu tiir elestirel yaklasim 6grencilerin aldiklar1 bilgileri aynen aktarmadan
kendilerininézgiin bir sekilde yeniden yarattiklar: tiir odakli yaklagimla
miimkiindiir. Boyle bir 6gretimde egitimciler 6grencilerin yaraticiliklarini
ortaya koymalarini 6n planda tutarlar. Bu yaraticiligr gelistirmek i¢in
ogretmenler 6rnek metinleri paylasarak 6grencilerden bu metinlere
elestirel gozle bakmalarini ve 6zgiin metinler iiretmelerini talep eder.

Tiir odakli yabanc dil egitimi hedefiyle ders programini hazirlamaya
baslarken oncelikle 6grencilerin halihazirda ne durumda olduklarini
bilmemiz gerekirliyiz. Hyland’a (2004) gore dil 6grenilen seviyedeki
ogrencilerin durumunu belirlemek i¢in su kriterleri goz oniine almamiz
gerekiyor: Oncelikle 6grencilerimizin kim olduklarini, cinsiyetlerini,
ok ilgili olduklar1 konulari, ge¢mislerini, sosyokiiltiirel durumlarini ve
Tiirkgeye kars: tutumlarini belirlemeliyiz. Ardindan 6grencilerimizin
onceki senelerden nasil bir 6grenme gelenegine sahip olduklarini, ge¢mis
o6grenme deneyimlerini, 6grenme ve 6gretmeyle ilgili 6grendikleri
kavramlari, tercih ettikleri 6grenme stil ve stratejilerini tespit etmek
gerekir. Bu dersi 6grenciler neden sectikleri, yani zorunlu mu, se¢meli
mi veya kisisel nedenlerden mi segtikleri belirlenmeli. Son olarak,
ogrencilerin bu derste neler 6grenmek istedikleri, yani 6grencilerin ana
ve hedef dildeki okuma-yazma becerileri, tiir odakli 6grenmeye asina
olup olmadiklarinin belirlenmesi de olduk¢a 6nemlidir.
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Ders programina baglamadan 6grencilerin dnceki durumu incelendikten
sonra, yilik hedefin incelenmesine gegilir. Ayrica 6grencilerin 6zellikleri
dikkate alinarak, tiir odakli teknoloji kullanimiyla 6grencileri dersin
merkezine alip dersi almalarin amacina (egitimlerine Tiirkiyede devam
etme, Erasmus programina katilmalar1 veya Tiirkiyede ¢aligma gibi)
odaklanilir. Hangi tiir akademik konulara degin, hangi tiirlere yer
verilecegi, tiirlerin yapisi ve sosyal hedeflerin gerceklestirilecegine
dair dersin programi ve icerigi belirlenmelidir. Ogrendikleri akademik
Tiirk¢enin kimlerle iletisim kurmalarina imkan verecegi, Tiirkgeyi yurt ici
veya yurt disinda bu dili konusanlarla kullanacaklar: bilgisi verilmelidir.

Bu tiir temel sorularla ders programini sekillendirmek programin dil
kullanimi ve hedeflerini daha kolay belirtecektir. Ayrica, program zamani,
kullanilabilecek teknolojik ara¢ ve geregler ile 6grencilerin hedef dildeki
seviyeleri yukarida belirtilen temel konularda biiyiik rol oynamaktadir.

Makedonya Universitesi Balkan, Slav ve Dogu Arastirmalar1 Béliimiiniin
dordiincii yil miifredatinda yer alan Tiirk Ekonomik ve Sosyal Bilimler
Terminolojisi dersi iki yariyilda verilmektedir. Egitim siiresi toplam 108
saat olarak belirlenen bu ders her dénemde haftada iki kez olmak tizere
52 saat olarak verilmektedir. Genellikle bu ders anadili Yunanca olan
ogrenciler ile bazen Yunancasi C2 seviyesinde olan ve boliime Erasmus
programiyla gelen 6grenciler tarafindan segilmektedir. Béliimde Tabi
ki dersi alan 6grenciler boliimde ii¢ yil temel Tiirkge derslerini alan ve
seviyeleri B1 ve B2 arasinda olan 6grencilerdir. Genellikle dersi tercih
eden 6grenci sayist 20 civarindadir.

Akademik amaglar i¢in Tiirkge bir yandan tiir odakls, diger yandan
disiplinler arasi i¢in uygun bulunan 6zel metin veya makaleleri ile elestirel
6gretim i¢in uygun bir zemin hazirlamaktadir. Boylece, ilk tasarim hem
tematik acidan tamamen akademik hem de popiiler bilim makalelerini
icermektedir. Tasarim sirasinda bilimsel yazi, arastirma makalesi, makale
oOzeti, bilimsel konferans bildirileri veya bunlardan iiretilmis ve medyada
yer alan popiiler bilim tiirleri gibi yalnizca akademik bilimsel metinlere
agirhik verilmistir (Hyland 2009).
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Tiir odakli yabanci dil 6gretiminde baglam bilgisi tartisildiktan sonra
o tiire 6rnek metinler incelenir. Oncelikle 6gretmen veya daha bilgili
sinif arkadaslariyla hedef tiire 6rnek metin olusturan 6grenciler, giderek
ozgiirce kendi metinlerini yardim almadan olusturmaya baslarlar. Bu
siirecin son basamaginda da kendi metinlerini arkadaslarinin metinleriyle
karsilagtirarak birbirlerine doniitler verirler (Hyland, 2004).

Bu esaslar tizerine kurulu olan tiir odakli yabanci dil 6gretimi igin
yazma ve konusma etkinlikleri diizenlerken dikkat edilmesi gereken bazi
onemli noktalar vardir. Tiir odakli yazma derslerinde iki temel baslangi¢
noktasi onerilebilir. Bunlar: Tema odakli dersler ve Metin odakli derslerdir.

Temalar gercek yasam durumlar: veya konular olarak goriilebilir
ve hayatta belli durumlarda veya belli konular izerine belli tiir yazilar
yazmamiz gerekebilir (Hyland, 2004). Temalarin se¢imi yine 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaglarina gore yapilmalidir. Ise basvurmak, miisterinin sorununa
yanit yazmak veya Tiirkiyede iiniversiteye kaydolmak belli tiirde yazilar
gerekli kilan durumlara birkag 6rnektir. Metin odakli yazma derslerinde
ise, belirli bir tiir secildikten sonra, bu tiire 6rnek olusturabilecek metinler
secilip incelenir. Bu tip incelemeler sinif ici veya sinif disi etkinliklere
temel olusturabilir. Bu metinlerin se¢iminde 6grenci ilgi ve ihtiyaglarinin
yani sira, birkag ilkeye daha 6nem verilir. Bunlar: Gergek yasamda
kullanilma siklig1, kolaydan zora dogru siralanma, 6grenci ihtiyaglar
goz oniine alindiginda en 6nemli becerileriigermesi ve metin etrafinda
diizenlenen etkinligin de basitten zora dogru ilerlemesidir(Hyland, 2004).

Uygulamada yer alacak tiir gesitleri de kendi i¢inde 6grenciden ne
bekledigine bagli olarak basitten zora dogru siralanabilir. Ogrencilerin
kullanimda kolaylik kazanmasi hedeflenen akademik tiirler (makale,
konferans sunumu, kitap incelemesi, tez vb.) ve bunlar i¢in diizenlenen
etkinlikler 6grencilerin akademik diinyada giiglenmesini ve soz sahibi
olmasini hedeflemektedir (Swales, 1990).

Tiir odakli konusma dersleri i¢in ise Burns ve Joyce (1997) izlenmesi
gereken bazi basamaklardan soz eder:

1) Dilin kullanilacag: baglamin belirlenmesi,

2) Bu kullanim baglamina dayanan ders hedeflerinin belirlenmesi,
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3) Bu baglamda gecen dil olaylarinin siralanmasi,
4) Bu olaylar siralamasinda karsilagilan tiirlerin belirlenmesi,

5)Ogrencinin bu baglamdaki bir iletisime katilabilmesi igin ihtiyag
duydugu sosyobilissel bilgilerin belirlenmesi,

6) Ornek metinlerin toplanmast ve analiz edilmesi,
7) Bu tiirlere yonelik 6grenme hedeflerine ulagilmasi.

Derslerin islenisi yukaridaki basamaklarla siralansa da bazi basamaklarin
ayni anda olugsmast durumlari da olasidir. Ornegin tigiincii ve dordiincii
basamaklar i¢ icedir; dil olaylar1 ve onlar1 olusturan tiirler birbirinden
kolay kolay ayrilamaz. Burns ve Joyce (1997) yukaridaki basamaklar:
anlaml kilabilmek i¢in iiniversite hazirlik kursunu 6rnek olarak verir
ve dersin iglenisini paralel bir bigimde soyle basamaklandirir:

1) Baglam, 6grencileri tiniversitede okumaya hazirlanmasi,

2) Hedefler, konugma ve yazma becerilerinin tiniversitede okumaya
yeterli hale gelmesi,

3) Dil olaylar1 iiniversiteye kayit olmayla baslar; ders se¢imi, derslere
katilim, kaynaklar1 okuma ve sinavlara girme seklinde 6zetle devam eder,

4) Karsilagilabilecek tiirler olarak kayit formu, konferans, tartisma,
bilimsel kitap, makale ve raporlar verilebilir,

5) Ogrencilerin akademik kurumlardan, akademik uygulamalardan
beklentileri, 6grenci ve 6gretmen rolleri gibi sosyokiiltiirel bilgilere
ihtiyaci vardir,

6) Dergilerden ve kitaplardan 6rnek yazili metinler, televizyondan
veya filmlerden konusma metinleri derlenebilir,

7) Etkinlikler yoluyla 6grencilerin gitgide 6zgiir bir dil kullanimina
kavusmasi hedeflenir.

Bu esaslara dayanarak dersimizin konular1 baglayici olmadigini,
ancak ogrencilere ilk andan itibaren anlasilan metinler ve konular tizerine
miizakerelere agik oldugunu vurgulamak 6nemlidir. Her yil dersin ikinci
haftasinin baginda, sinifta geribildirim goriismesinden sonra 6grencelerin
popiiler metin makaleleri, televizyon programlari, tartisma forumlari,
gazeteler gibi tercihleri gozetlenir. Programin tematik alanlar1 genel
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olarak beseri bilimlere, fen ve sosyo-ekonomik bilimlere kategorize
edilmesi temelinde genel akademik okuryazarlik olarak tanimlanmustir.
Miimkiin oldugu kadar bilimsel kapsami ele almak ve 6gretime elestirel
bir boyut kazandirmak icin, sosyal ve ekonomik bilimleri diger tim
fen kategorileriyle birlestirmeye calistik, boylece konusmaci roliiniin
(Halliday, 1978) alan diizeyinde, bilimin sosyal ve ekonomik gergeklikle
bariz baglantisi, analiz ve elestirel yaklasimlarin kolaylastirdik. Boylece
dersimiz ii¢ genis tematik boliim halinde yapilandirildi.

1. AB nedir?, Pascal Fontaine, Avrupa Birligi Tiirkiye Delegasyonu,
2007, sosyo-ekonomik bilimler

2. Turk gazeteleri ve dergiler, makaleler, sosyal ve beseri bilimler

3. Televizyon programlar: (Euronews tr, BBC tr, DW tr ve tiirk
kanalari), fen ve sosyal bilimler

Bu ders programi Makedonya Universitesinin farkli zamanli(Asenkron)
6grenme platformu compus araciligryla ve teknololiji kullanim mantiginda
gelistirilmistir. Kitap yerine, dersin dijital ortami, hem orijinal tasarimdan
hem de 6grenci aramalarindan gelen 6gretim materyalinin internette veya
ayrica grup ¢aligmasi igin bir alan, tartisma ve degerlendirme sunum
alandir. Ayrica programin tematik alanlarinin icerigi her yil degismektedir.
Bunun sebebi her y1l giincel konularin degismesi ve 6grencilerin degisen
bu olaylara yonelik ilgilerinin artmasidir. Ogrenci bu konular1 duymus,
okumus veya televizyondan izlemis olabilir. Ayrica bu giincel konular
tniversitede okutulan derslerle de baglanti olabilmektedir.

4. Ogretim Metodolojisi

Teknoloji aracili iletisim yoluyla multimodal metinleri ve internette
otantik veya sosyal olarak yer alan akademik metin makaleleri bulma
olanaklari, akademik séylem 6gretimi tarafindan goz ardi edilemez. Bu
nedenle, Internet ve Web 2. 0 ortamlar1 hem 6gretmen hem de 6grenci
aragtirma faaliyetleri i¢in temel malzeme kaynag1 olarak kullanilmigtir.
Ogrenciler zaman zaman web sitelerindeki metinlerini, konferans

bildirilerini, arama motoru veya tartigma forumlarindaki hassas sosyal
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konulara iligkin kamuoyu arastirmalarini veya elektronik sozliikleri ile
ders kitaplarin1 kullanmaya davet edilmistir.

Ogretme yonteminin tanimini elektronik bir dosyanin (Tiimel
portfolio) degerlendirme tiiriine kisa bir referansla bitiriyoruz. Ciinkii
tasarimda ve programin dogrudan 6grencilerle miizakeresinde bir
akademik okuryazarlik programi i¢in gerekli tam akademik metinsel
Ogelerin ¢ogaltilmasi gerekmiyor. Bunun yaninda grup galismasi ve
sinifta sunumlar ders igeriginde esit olarak yer almaktadir.

Genel akademik okuryazarlik siniflarinda akademik yazmayi 6gretme
konusundaki diger giiglii yonlerden biri de (McAllister 2005), isbirlikgi
etkinliklerin 6grenmenin kesfini kolaylastirmasidir. ki veya ii¢ kisilik
gruplardan olusan 6grencilerin makalelerini karsilastirmalari, webde
metin aramalari, bir konu tizerinde diisiincelerini ifade etmeleri istenir.
Boylece olasi gercek bir izleyici kitlesine bilimsel bir sunum hazirlamak
ve bunu bir konferansta sunma ortami hazirlanir.

Sinifta sunulan grup ¢alismalar, ekip tyeleri tarafindan tartigma ve
elestiri yoluyla hem hazirlik asamasinda hem de sunum agamasinda gruba
katkisina gore 6grencilerin degerlendirilmesinin bir pargasi olur. Genel
bir degerlendirme kriteri olarak metin tiirlerinin retorik farkindaliginin
derecesi ve diger tiir ve iletisim ortamlarina elestirel doniisiim, 6grenciler
tarafindan tartisilabilir olmalidir.

4.1 Tiirk¢e akademik amacli bir ders senaryosunun uygulanmasi

Kullanilan yontem, teknoloji yoluyla (Bilgisayar, Projektor, Tablet,
Akilli Telefon) Internetten otantik metinlerin 6gretilmesidir. Genel ve
ozel konular, ekonomi, siyaset ve toplumdan s6z eder. Tiir odakl Tiirkge
yabanci dil 6gretiminde yazili ve sézlii metinler, tiirleri 6rneklendirecek
sekilde kullanilir ”Tiirk Dili ve Sosyo-Ekonomik Terminoloji” ders programi
temelinde tiim dersler, iiniversite internet sitesinde yayinlanmaktadir.
Dersin temel materyali Selanik Makedonya Universitesi internet sayfasinda
bulunup, 712 derste AB”, gazete mansetleri, Tiirk¢e yayin yapan Tiirk ve
yabanci Tiirkge televizyon kanalari, makaleler ve 6grencilerin anlayabilecegi
bilimsel yayinlarindan olugur. Ogrenciler dijital okuryazarhigin bir parcasi



108 Tirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yeni Yonelimler

olarak arama motorlarini, e-sozliikleri ve tartisma forumlarini kullanirlar.
Derste grup is birligi yontemi uygulanarak 6grenciler sinifta ¢aligmalarini
projektor, yorum ve tartisma yoluyla sunmalar1 saglanir.

Yontem olarak dersin akademik kuramsal gercevesi icin coklu
okuryazarligin segilmesi, 6gretime su sekilde yansir: metinsel tiirler,
akademik ve akademik olmayan metinler, internette orjinal formlarinda
bulunduklari gibi, multimodal metinler ( ¢ok katmanli metinler) olarak
degerlendirilir. Konusma, iletiyi iletmek igin sunulan gostergebilimsel
kaynaklardan yalnizca biridir.

4.2 Ders senaryosu

Dersimize bir Tiirk gazetesinin ilk sayfasiyla bagliyoruz. Bu asamada
gazetenin ilk sayfasindan bir konuyu secip okuduktan sonra, sinif iginde
tartigma atmosferi yaratmaya ¢alistyoruz. Soracagimiz sorulardan biri
tilkemizde hangi derecede bu yasam standartlar1 uygulaniyor ve yasamimizi
nasil etkiliyor, olabilir. Boylece ¢evre konusunda bir tartisma yaratabiliriz

Temalarin se¢imi 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore yapilir. Bu
metinlerin se¢ciminde 6grenci ilgi ve ihtiyaglarinin yani sira, birkag ilkeye
daha 6nem verilir. Ger¢ek yasamda kullanilma sikligi, kolaydan zora
dogru siralanma; 6grenci ihtiyaglar1 goz oniine alindiginda, en 6nemli
becerileri igermesi ve metin etrafinda diizenlenen etkinligin de basitten
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zora dogru ilerlemesine dikkat edilir (Hyland, 2004). Bu esaslara dayanarak,
ikinci asamada AB nedir? Pascal Fontaine ve e-kitabindan Avrupa Birligi
tarihini 6grencilerimize kisaca sunuyoruz. Boliimiizde ABnin ders olarak
verildigini belirtmekte fayda var. Bu durumun 6grencilere tartisma ve

sozciik konusunda yardimci oldugunu soyleyebiliriz.

IFST A e v ok Tomlstae i i dyr bt
briats

Metinle ilgili sorular sorulur. Kitabin ikinci sayfasina ge¢ince sayfanin
sonunda Berlin duvari ile ilgili bulunan fotograf ve altyazi tizerinden 6teki
ders bilgilerine dayanarak 6grencilere yazili 6dev verilir. Bu 6devlerden

bazi 6rnekler sunlardir:

Berlin Duvany
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Bu yazili 6devler 6gretmen yardimiyla 6grenciler tarafindan diizeltildi.

Berlin Duvari

-13 Agustos 1961 yilinda Berlin‘de
yapimina baglanan 46 km
wzunlugundaki duvar; Berlin Duvardir,
«ltang duvari»  olarak da  bilinir.
Sowvyetler Birligi bu duvar bir gozim
olarak yapti. 12- 13 Agustos 19561°de
bir gecede wyapilmistir Bat  Berlin'i
gevrelenen amaciyla.

- Bu duvar Dogu ve Bati Berlin arasinda.

Dogu tarafta duwvar boyunca yerde
celik kapaklar ve mayin tarlan vardi,
186 yiiksek gozetleme kulesi wve
yizlerce lamba. Duvar boyunca 25
karayolu, demiryolu wve suyolu simr
kapisi  war. Tim bu  kontrol wve
pozetlemelere ragmen , yaklasik 5 bin
kisi Dogu'dan Bati'yva kacrmay basardi.
Duvarin  yikimina resmi olarak 13
Haziran 1990°da, 300 Dogu Alman simir
askerl tarafindan bagland,

-2 Boraklfou Xpuotiva (bsol6110)
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Uygulamada yer alacak tiir gesitleri de kendi iginde 6grencin beklentilerine
bagli olarak basitten zora dogru siralanabilir. Ogrencilerin kolay kullanmast
hedeflenen akademik tiirler (makale, konferans sunumu, kitap incelemesi,
tez vb.) ve bu tiirlere yonelik diizenlenen etkinlikler, 6grencilerin akademik
alanda giiclenmelerini ve etkili olmalarini hedeflemektedir (Swales, 1990).
Asagidaki ornekte her 6grenci bir makalenin sonug béliimiinden bir kisim
alarak, sinif icinde bir sunum yapmaktadir.

Akademik kelime dagarcig, akademik olarak nitelendirilen metinlerde,
akademik olmayan metinlere gore daha sik goriilen sozciikler olarak
tanimlanabilir. Burada Coxhead (2000) tarafindan yapilan Ingilizce akademik
sozciikler listesi 3, 5 milyon kelimeden olusan elektronik akademik metinler
korpusuna dayanarak hazirlandigini belirtmekte fayda var. Bu liste on alt
listeye ayrilmistir. Her listede metinlerden sozciikler vardir’. Akademik
sozciikler bilimsel kelimeler ve terimler olarak siniflandirilmistir. Bilimsel
kelime dagarcig: tiim akademik disiplinlerde bulunan soézctikleri igerir.
Ote yandan, terimler hazinesi, belli bir disiplinin metinlerinde daha sik
goriilen kelimelerden olusmaktadir. Boylece Coxhead dayanarak her 6grenci
sunumunda bagta terimleri sunarak, verilen metni Yunancaya gevirir.

Liberal Ekonomi Politikar1 ve Sosyal Politika
Z. Erdut

Bu arada, deviet Grellestime ve kuralsizlagtrma yoluyla Bu arada, devlet dzellestime ve kuralsizlagtirma yoluyla geriledikge,
qeriledikce, piyasadan kaynaklanan  killfetleri paytagtirma | | Phasadan kaynalanan Kifeteri paylestima erkinden de yoksun
erkinden de yoksun kalmaktadir, Cokuluslu isletrenin retim ve is | | k2imakiad. Cokuluslu isletmenin iretim ve is organizasjonundaki
organizasyonundaki - degisime badli olarak isthdam modeli deg|§|meAb.agh”0|arak |st|hda_m modg i donistikge, sermaje karssnca
donistikce, sermaye Karsisinda dengeleyici giic olarak isci dengeleic gl olrak i senfﬂkallan da. agmfﬂa karlgw larsa
,5 & Je Kary GEleNcl gue 3¢ kalmaktadrr. Bu anlamda, yeni liberal ideolojiyi benimseyenler
Se”F"‘fa'a" %13 a(_;rf@zla Ifa“' kersiye kvalmaktadm B}' anlamdz, codaldikca sendikal yapr ve sinif bilinci Gizerindeki agmma artmaktadir.
yeni lieral ideolojiyi benimseyenler cofaldikea sendikal yapi ve | | gy arada, esifik bir slogan, givence de liks haline  gelmis
sinif bilinci Uzerindeki aginma artmaktadir. Bu arada, esitlik bir | | pulunmaktadr.
slogan, giivence de liiks haline gelmis bulunmaktadr.
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Bunun yani sira ¢ok sayida ek gostergebilimsel kaynaklar, goriintiileri
okumak i¢in gorsel tasarim dilbilgisine(Kress&vanLeeuwen [1996]
2006)gore, goriintil, renk, grafik, ses, hareket vb. gibi metinsel analizin
esit derecede unsurlaridir. Boylece son olarak 6grencilerimize diinya
genelinde meydana gelen haberlerin goriintiilerini aktararak sinif iginde

bir tartigma havasi yaratiyoruz.

https://www. youtube.com/watch?v=IBPQTahFEGI
SariYeleklilerhareketibunoktayanasilgeldi?

Sari Yelekliler
» Krizi nasil tirmandi?

pl o) ooz

https://www. youtube.com/watch?v=vGfQvySgo8k

Sar1Yelekliler: Fransaninéfkedolugiinleri
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Sonug¢

Tir odakli dil 6gretimi, teknoloji kullanimiyla genel anlamda
baglama duyarli, hedef kitlenin beklentilerini ve sosyal ortamlarin
ihtiyaglarini goz 6niinde bulunduran bir 6grenme siirecine isaret eder.
Tiim diinyada tartisilan ve yabanci dil 6gretiminde 6nerilen tiir odakl
yabanci dil 6gretimi, teknoloji kullanimiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde tartigmaya degerdir. Son olarak 6grencilerin ders hakkinda
degerlendirmelerini ve goriislerini aktariyoruz.

1. Ders konularinin giincel ve ¢agdas olmasi,

2. Tiirkge akademik metin ve gazeteleri okuyabilmeleri,

3. Turk dili 6gretiminde farkl: bir yaklasim ve ders alistirmalarinin
ortadan kalkmasi,

4. Tiirkge dil kitaplarinda yer verilmeyen goriis ve konular hakkinda
bilgi 6gretimi,

5. Turk dilinde diigtinmeye yardimci olmasi,

6. Turk dilinin bagka yonlerini kesfetmelerine yardimci olmasi,

7. Sosyokiiltiirel bilgi ihtiya¢larinin karsilamasi,

8. Tiirk halkini, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel agilardan farkli bir
sekilde tanima firsatin1 bulduklarini ifade ettiler.

Ogrencilerin goriislerindeki ortak payda, gegmisteki Tiirke gretimi
deneyimlerine gore, okuryazarlik deneyimlerinin Tiirk diline farkl: bir
yaklasim getirdigine vurgu yapmalaridir.
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Modern Approaches to Teaching Turkish
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Abstract

As the socio-cultural and technological changes are evident in modern
society, the teaching methodology framework has also been adapted
and updated accordingly with new approaches. This study focuses on
learning strategies, play as a tool for experiential learning and, finally,
on the use of Information and Communication Technologies (ICT) in
Turkish as a foreign language.

Keywords: learning strategies, play as a tool of experiential learning,
ICT use, teaching Turkish as a foreign language

1. Introduction

Realizing that each classroom includes different students and teachers
with different psychological profiles and cognitive abilities, and each
language has a unique, distinct identity, it is reasonable for the learning
process to focus on the best way in which learners acquire new knowledge.
The activity-based learning method (evolution of the communicative
method) is one that promotes learning through a variety of classroom
activities, learner engagement and experiential learning, with a particular

*  National and Kapodistrian University of Athens, Department of Turkish Studies and
Modern Asian Studies.
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focus on cognitive strategies. This whole process requires the individual
to interact with the environment and activities. The ultimate goal of this
teaching approach is the study of learning strategies and their successful
use in the classroom, not only for students to acquire new knowledge, but
also to practice innovative ways of accessing and co-producing knowledge.

Consequently, play as a teaching practice motivates in a multifaceted way
and pleasantly activates thinking in minor as well as adult learners, in order
to access problems and puzzles, to adapt their linguistic response according to
the required rules and entertain themselves entering another linguistic reality.
Finally, Information and Communication Technologies (ICT) function as a
useful tool to fertilize the process of foreign language learning. The ultimate
goal is to narrow down the existing ‘gap’ between learners and the target
language / culture and make the use of modern teaching approaches towards
quality interaction with the foreign language culture effective.

2. Focus of the teaching practice on the student

Undoubtedly, teaching is a complex process, as there are different
learners with different cognitive skills in each classroom, and each
language needs to be approached in a particular way. Indeed, the synergy
between teaching methodology and applied linguistics, and their impact
on language education, is deemed important. Now, the whole focus is
oriented towards the learner-centered model and the process of a more
active learning (Westwood, 2008: 26).

This is precisely what the content-based teaching model and the
activity-based learning approach address. According to the content-based
teaching model, it is argued that a linguistic system does not need to
be cut off from the general linguistic environment and the subject areas
that compose it, but be taught together so that learning of the foreign
language code can be based on other subject areas, such as astronomy,
geography, biology, literature and history, which stimulate the learner’s
interest. In this way, teaching focuses both on new knowledge of other
subjects and on the cultural background of the target language.

Of course, this is difficult to be immediately implemented in beginner
classes, but it can be done gradually (Zaga, 2002: 6-7). In addition, the
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teacher in this method must also have sufficient knowledge of other
subjects in order to adapt the original material of the other subjects
according to the level of linguistic proficiency of the learner. For this
very reason, this technique has been extensively applied to bilingual
programs for foreign students. However, if such a model is not applied
properly, it can gradually improve the target language comprehension
skills, but without sufficiently cultivating the ability to produce speech
in the target language (Zaga, 2002: 7-11).
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On the other hand, the activity-based learning method promotes
learning through various classroom activities and effective experiential
activation of learners. In fact, the activity-based learning method is the
evolution of the communicative approach and relies on creative content
activities to stimulate production (discourse) in the target language.
The teacher, through his/her interventions, has to teach grammar both
functionally and communicatively, as well as continuously provide
learners with structural examples of the target language in everyday
speech (Matthaioudaki, 2002: 12-14).

The above method seeks to activate the learner’s cognitive functions
in a more creative and experiential way, so that he/she may get closer to
the actual conditions of the target language. Through the processes and
activation of other areas of intelligence according to Gardner’s multiple
intelligence theory (1993), linguistic intelligence is also activated and
cultivated, resulting in the best possible assimilation of new knowledge
within a purely student-centered teaching (Sella, Kougioumtzis, Nazarian,
Kourkoutsaki & Kalaitzis, 2017: 10-11).

In this way, the center of gravity is shifted to the learners and on how
they function as active learners. Each learner actively participates in the
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learning process and develops certain techniques or strategies to better
assimilate the structures, vocabulary, cultural and factual elements of
the target language. The aim of modern teaching practice is, therefore,
to study the learning strategies and use them creatively in the classroom
so as to cultivate in students not only new knowledge but also new ways
of accessing and assimilating it.

Cognitive strategies, which require the individual to interact with
the environment and activities, are inherent in this approach and it is
through them that the individual decodes and acquires new elements.
Metacognitive strategies are also inherent, in the context of the learner
himself designing learning and performing self-evaluation , and so are
social-emotional strategies, where the student acts and interacts with
others and his knowledge is supported by questions from the teacher and,
therefore learns from the mistakes of his or her classmates by evaluating
them (Zaga, 2002: 12-13). Of course, each of the above general strategies
are distinguished into more specialized ones depending on the person,
according to what they are asked to do each time and how they acquire
knowledge. Consequently, writing a lesson plan with this technique is
a very demanding task for the teacher, as he/she needs to personalize/
differentiate the form of his/her teaching according to the types of
learners, with a further aim to develop new learning strategies in them
(Zaga, 2002: 15-16). In conclusion, the goal setting of this particular
teaching approach is to develop self-sufficient learners who are self-
directed under the teacher’s inspirational guidance.

3. Play as a tool for experiential language learning

The pedagogically updated teaching methodology helps the learner
to access the target language culture, civilization, values, structure and
attitudes that penetrate the target language so that they can successfully
interact at all levels of discourse, even in slang, which is at times
incomprehensible to non-native speakers. The best way to achieve this is
to experiment and simulate situations that learners are likely to encounter
in the social reality of native speakers.



Modern Approaches to Teaching Turkish as a Foreign Language 119

An effective means of achieving this goal is to gradually make use
of play in the context of student-centered and activity-based teaching.
This pleasantly motivates the minds of learners in several different ways
in order to solve problems and puzzles, as well as tailor their responses
according to the applicable linguistic rules. This reduces students’ anxiety,
creates a climate of safety, understanding and cooperation with their
classmates and teachers, while significantly enhancing the ability to
assimilate new knowledge (Bidaka, 2007: 99-100).

During the process of accessing the aspects that make up a person’s
learning ability, it is understood that all information enters the brain as
information data, and it is sorted out and stored with a view to recalling it
when needed. Memory works in a special way, as, apart from the conscious
part of information management, numerous parameters, such as emotions,
one’s reaction mechanisms, attitudes towards new experience and knowledge,
related individuals and generally all stimuli of their environment are also
recorded in the subconscious (Macedonia, 2005: 136).

When an experience is not particularly enjoyable, the person’s
subconscious mechanisms prevent the information from being fully
recalled or the person’s attention is simply distracted and, therefore
this information is never recorded. Based on psychosocial and psycho-
cognitive studies, the more creative, collaborative, and active the teaching
process is, the more positive stimuli that cultivate different cognitive and
mental areas of the brain (kinetic intelligence, emotional intelligence,
spatial intelligence and others) the individual receives.combined with
the cultivation of linguistic intelligence, a positive disposition is formed
in the learner (Hogg & Vaughan, 2010: 200-244).

It is reasonable that the information retrieval process may be enhanced
as the incoming data becomes more organized. The more systematic
and frequent the retrieval of these items, the more they are passed on to
procedural memory, where knowledge of skills, such as bicycle riding,
dance technique, languages, and more skills, is classified. (Macedonia,
2005: 136-137).

Of course, the whole lesson preparation by the teacher is very important
(LeFever, 2004: 23-24). Teachers need to be able to choose creative play
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based on the linguistic characteristics they wish to cultivate in their
students, perhaps even devise their own corresponding games, related to
the material they have to teach. In addition, there are many factors that
need to be considered, such as whether the activity in question is in line
with learners’ interests and whether the degree of difficulty required by
the game corresponds to their abilities. After all, such an activity judges
the creativity and zeal of the teacher above all.

However, despite the fact that a playful educational activity may seem
fun and innovative, there are potential dangers, such as unsuccessful
activity selection, learner reluctance, the wrong impression of a completely
free and resilient atmosphere that results in insubordination, the degree
of credibility of the evaluation by the teacher and the false creation of
high expectations by all participants (LeFever, 2004: 23-24).

Certainly, the above risks can easily be circumvented by careful
organization and substantial communication between teachers and
students. In particular, prior to the start of the playful activity, a creative
brainstorming could precede, always in the target language of the lesson,
and in this case in Turkish, so that the students benefit from the process
in terms of vocabulary, communicate their interests, and prepare properly.
In addition, the preparation of learners also benefits while studying at
home, because positive emotions and the expectation of something new
and fun increase students’ efficiency.

Indeed, according to a survey participating both English language
learners and teachers (Al Bulushi & Al Issa, 2017: 184-191), students
were found to enjoy this creative process and their language proficiency
significantly increased. It was also observed that the students “brought”
these games outside the classroom, trying to implement them in a family
or friend environment. On the other hand, although the teachers were
more restrained, the results were also positive. They reported that this
process connected them more with their students and increased their
confidence as teachers, and gave them further incentives to continue
this creative teaching endeavor. In addition, another study (Alpar,
2015: 1249-1252) comes to complement the positive findings from the
playful educational use of creative games. This research was conducted
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in Ankara and focuses mainly on young people aged 10 and 11 years of
age. The results were particularly positive, as participants’ vocabulary
and communication skills were higher than that of the conventional
way of revision testing.

The main question for teachers is which and what kind of creative
games they can introduce into the teaching process. The answer is that
there are many, depending on the age of the students, their interests
and, above all, the language skills that the teacher seeks to cultivate. The
simplest, covering a relatively wide range of ages and skills, are language
games such as hangman, quizzes and word puzzles (Macedonia, 2005:
137-139). Depending on what language skills students need to cultivate,
they can easily be varied, such as creating puzzles / phrases that need
words in the right order (developing a structured language sense),
identifying words in songs in the target language (developing listening
comprehension) and the well-known Chinese whispers (development
of a communicative language sense).
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Moreover, at older ages and especially with adult learners of higher
language proficiency (B2-C2), participants in the process have more
needs and already acquired cognitive skills. Creative games need to
become much more difficult and complicated. Some of these are role-
playing, putting on a play or a part of a play in the classroom in the
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target language, creative writing, and even interactive or online games on
interactive boards and computers (LeFever, 2004: 58). Other suggestions
are the use of board games, such as taboo in the foreign language,
charades, or the creation of a “hidden treasure hunt” game inside and
outside the classroom, with the rule to translate or decode messages in
the target language.

Finally, due to the development of technology; it is not only classroom
technological resources that have been enhanced, but e-learning tools
have also increased.

4. Use of ICT in foreign language teaching

With the advent of technology nowadays, the possibility of globalized
internet communication has been made possible with tools such as social
media, satellite telephony, skype and other similar digital applications.
Corresponding digital resources form the concept of Information and
Communication Technologies (ICT). According to Mouzaki (2011: 11)
“.. ICT is defined as the combination of Information Technology with
other related technologies and in particular with communications”. As
a consequence, it is only logical and natural for ICT tools to enter the
pedagogical reality, as modern children have come into contact with
technology since pre-preschool age. But this is not always the case for
teachers who, being of a different generation, may not know how to
handle them adequately and integrate them pedagogically into their
teaching practice.

At the same time, while the teaching technique of individual and
group projects within the classroom has proven to have many teaching
benefits (Kapetzhanou, 2007: 44-46), the potential to support such a
project with ICT is often overlooked. As a result, the use of ICT in the
educational process is considered to be somewhat unsafe for the teacher
and he or she is concerned about their effective use. Of course, ICT is
not a panacea for potential teaching problems, such as the discipline or
indifference of learners or their mediocre level of performance, but they
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decisively help to enrich the educational process and significantly reduce
the “forced and therefore boring” part that it involves (Bikos, 2016: 16).

In addition, through the pedagogical use of ICT, students are actively
involved in the teaching process, their interest is triggered and their
desire for learning strengthened. However, it is not always feasible to
use ICT, as reasonable conditions or prerequisites are required: First,
the instructor must have sufficient computer knowledge, that is to say,
be proficient in the operation of the computer or interactive board, and
furthermore know how to handle more specific applications, such as word
processing software, presentations, image, audio, video and platforms for
collaborative communication and education. Secondly, the classroom or
any other room used for teaching must have an adequate IT equipment.
Of course, there is no need for elaborate equipment to implement a
course using ICT. The learners could bring their own personal laptops,
tablets or even smart phones (Bikos, 2016: 16-18), which could be used
in the context of mobile learning.

It appears that the use of ICT is feasible in most cases, even with
less than adequate IT equipment. Research on the use of such media
has shown that learners’ concentration and self-efficacy are increasing,
as well as their ability to recall information they have received. It also
fosters digital literacy and enhances learners’ abilities to carry out research
(Mouzakis, 2011: 11-14). Therefore, it makes sense that the use of ICT
in the educational process leads to positive learning outcomes.

Initially, it can be said that the simplest form of educational use of ICT
is to search for information on the Internet. This practice is perhaps the
most widespread, as the internet contains millions of pieces of information
on a variety of topics, perhaps more information than the world’s largest
conventional library. In fact, the search process enhances the students’
diligence, methodicality and critical searching of data, enabling them
to practice in the target language.

Under a more focused consideration, there are also great benefits in
language subjects, especially in foreign languages, as the use of ICT can
easily reduce the gap between learners and the target language / culture.



124 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yeni Yénelimler

ICT can be exploited experientially in accessing foreign language culture
and in communication between the two different language speaking
societies. Furthermore, they can introduce the learner to the new way of
thinking of the target language, which is not as easy a venture as it would
be with conventional teaching tools. According to the study conducted
by Topal (2015: 1878-1880) of Turkey’s Giimiishane University, the use
of comics to learn Turkish vocabulary significantly increases the ability
to memorize in relation to conventional teaching. Indeed, if one takes
into account the ICT parameter and that it can offer the comic book
presentation as well as the creation of comics by the learners themselves,
using the pixton program or other similar programs', then we can
imagine that the outcomes of the learning process will potentially be of
particularly high quality.

yimel gsene!
Ozeni beatiyor, Har gy natilayatiilr,

Comic: Sevda Laneti, by A. Nazarian

In addition, it is a widespread belief that people all over the world
make up and narrate stories that have a profound impact on the
transcendence of morals and customs, values, attitudes and perceptions,
that is, the constituents of culture and the culture of every community

1 Indicative reference to the following websites for free use of comic design software:
http://comiclife.com/, http://www. garfield.com/fungames/ComicCreator. html, http://
www. toondoo.com, http://www. pixton.com, http://www. sp-studio. de.
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(Chamberlin-Quinlisk, 2012: 6-8). Nowadays, this can become part of
the teaching practice by introducing learners to stories in the target
language electronically or by creating such stories for a culture-based topic
with digital storytelling. Furthermore, teamwork that can be promoted
through ICT can lead to an atmosphere of solidarity for all participants
in the teaching process. This could be done at an early stage of writing
a short story with collaborative writing tools, such as google docs or
google presentation, which are suitable for simultaneous, joint editing
of a text. Thus, the teacher is able to have complete supervision of the
project even outside the classroom, guiding his/her students in real time.
It also helps to collaborate in group projects and can also become a tool
for creative writing, where all students are practicing at the same time
while the teacher is supervising.

Another suggestion is tandem?® (Palapanidi, 2013: 72-80) or
digital twinning of schools through social networks for a start. In this
way, foreign language learners will be able to get in touch with native
speakers, thereby promoting a sense of cooperation and acceptance of
different cultures. In addition, they can practice the target language to
an adequate extent, both orally and in writing, provided that there are
some tests that frame this communication, always under the guidance
of the collaborating teachers.

Another modern technological breakthrough, such as the Virtual
Reality Mask most commonly used for Virtual Reality video games VR®
or Oculus Rift, could enter the teaching practice. Such a perspective could
greatly aid the experiential cultural learning of a foreign language, as the
uses of VR are innumerable. Already, after two years of circulation in
the video games market, mainly horror and simulation gaming, Google

2 e-tandem: Educational method using electronic social media. Specifically, we are refer-
ring to skype, chat, video conferencing and virtual worlds that are considered modern /
real-time communication tools. Palapanidi, K. (2013). Electronic tandem: an alternative
method of learning a foreign language”. Proceedings of the 7th International Conference
on Open & Distance Learning (pp. 72-80). November 2013. Athens, Greece.

3 VR (Virtual Reality): “Virtual Reality refers to interactive, multi-aesthetic, vision-based,
three-dimensional, computer-generated immersive environments as well as to the combina-
tion of technologies required to develop such environments” (Giannaka, 2006: 3).
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has updated Google Earth software to support the VR experience as
well. According to Google’s official website, Google Earth VR (https://vr.
google.com/earth/), the user is given the opportunity to walk anywhere
in the world at a 365 degree image resolution and see the sights as if he
had visited the country at hand. What is even most spectacular is the
opportunity given to fly over cities, seas and mountains. This would
help learners’ visits to the country whose language they are learning
to gain experiential knowledge of the culture and the culture emerging
from its monuments, even if they have not traveled there. In fact, such
a unique experience for classroom learners would give new impetus to
the educational process.

Google docs
@

2.2 Google Earth — Virtual Reality

5. Conclusions

In conclusion, the new methods are more aimed at reducing student
anxiety that acts as a barrier to the process of effectively acquiring new
knowledge. ICT can serve as an effective tool for playful learning, as play
(creativity, imagination, improvisation, energy) can lead to the coveted
treasure trove for every teacher and learner, that is, experiential learning.

The aspects presented above demonstrate that learners’ learning
ability increases when ICT and experiential play are used, which enhance
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creativity, teamwork and a pleasant classroom environment. Modern
teaching methodology is rightly geared towards the pedagogical use of
ICT and playful learning.

The above tools and techniques are perhaps an innovative approach
to the process of learning Turkish as a foreign language. Indeed, looking
at Turkish from the point of view of the Greek language, or even the
entire family of Indo-European and Anglo-Saxon languages, we find
that the structure, syntax, cultural and factual elements of Turkish are
very different from the linguistic realities of the above. Consequently,
experiential play, ICT and activity-based learning are parameters that
can bridge the long linguistic and cultural gap, support the teacher in
achieving the linguistic goals he or she sets and help learners to achieve
them faster, easily and pleasantly.
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1. INTRODUCTION

There is a significant rise in the number of people who want to
study in a foreign country in the world which is getting smaller day
by day in many aspects. Some of those who want to go to a foreign
country for education of their dreams prefer Turkey. Thus, the number
of and foreign students, called visiting students in our universities, is
increasing every year compared to the previous year. Turkey, which
has managed to come to a respected position in the world in many
respects in recent years, has started offering a high level of education
with universities run by the state and foundations and therefore
has become one of the top choices for students around the world.
One of the biggest influences on the acceleration of the increase in the
number of foreign students in our country is the practice initiated by the
Presidency for Turks Abroad and Related Communities (YTB) in 2012.
The fact that YTB directed foreign students accepted by interviews in
almost every country of the world to universities all over Anatolia made
it possible for university students to meet foreign students.
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Table 1. The Numbers of Foreign Students Who Applied for YTB Scholarship

Year Number of Applicants
2012 42000
2013 56000
2014 82000
2015 114000
2016 120000
2017 106550
2018 135000

Source: https://www.ytb.gov.tr, 2019

YTB offers university scholarships to approximately 4000-5000 foreign
students every year. The number of students who apply to receive this
scholarship is much above these numbers and the number of applications
increases exponentially as the application is heard and spread. The fact
that the number of applications for YTB scholarship is rapidly increasing
and many applicants are unsuccessful has made people resort to other
alternatives for higher education in Turkey, most popular ones being
private universities.

State universities, on the other hand, have started to organize their
Own exams (YOS—Foreign Student Exam) in order to increase the number
of foreign students in their student populations. In some universities,
students are accepted with high school graduation grades without any
further examination. These efforts have yielded fruit and there has been
a dramatic increase in the number of foreign students in universities in
Turkey. This number is expected to increase in the coming years.
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Table 2. Number of Foreign University Students in Turkey

Year Number of Foreign University Students
2013-2014 41641
2014-2015 61181
2015-2016 74441
2016-2017 98639
2017-2018 114798

Source: https://www.yok.gov.tr, 2019

Like any new situation, the increase in the number of foreign
students in a short time has led to the emergence of different reactions
and behaviors among citizens who meet foreigners for the first time in
their lives. Such attitudes and behaviors towards foreign students can
be evaluated under three headings.

First and the most desirable one is the hospitable approach. It can be
said that this is the general approach in the country. The second is the
reaction approach which is not hospitable at all. The third is the attitude
of those who are uncomfortable with the large number of foreign people,
although not entirely anti-foreign.

The first two approaches are beyond the scope of this research. The
aim of the research is to try to understand the attitudes and behaviors
towards foreign students who are studying at our universities. It was
tried to determine the offensive attitudes and behaviors from students
and the public against the foreign students in and out of the university.
But first, the concept of “microaggression”, which is used to describe
such attitudes and behaviors, must be explained.

What is “Microaggression”?

Every society has some negative attitudes and behaviors towards
foreigners. They sometimes manifest directly as racist and exclusionary
behavior. But sometimes words or behaviors that are spoken innocently
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may hurt the foreigners. Such “a comment or action that subtly and
often unconsciously or unintentionally expresses a prejudiced attitude
toward a member of a marginalized group (such as a racial minority)” is
“microaggression’, according to Merriam-Webster (2018) dictionary. This
word first appeared in the Merriam-Webster dictionary in 1970. The term
“aggression” was first used with the prefix “micro” in W. Hallermann’s
article “Reports on Crimes of Aggression” in the journal Universitas in
1970 (Merriam-Webster Online Dictionary, 2019).

The concept of microaggression was also used in a study by Chester
Pierce in the same year and today Pierce is regarded as the person
who introduced this concept to the literature. According to Pierce,
“microaggressions” are implicit and “subtle blows and the cumulative
effect to the victim and to the victimizer is of an unimaginable magnitude”
(Pierce, 1970, p. 266).

Today, Derald Wing Sue and his friends conduct the most intensive
research on this subject. According to them, microaggressions are not
only a matter of black and white or an ethnic minority. Individuals with
different characteristics than the general population, such as those with
different sexual preferences or individuals with disabilities, may also
experience microaggressions. (Sue et al., 2007, p. 284). For Sue and his
colleagues, “Racial microaggressions are brief and commonplace daily
verbal, behavioral, or environmental indignities, whether intentional or
unintentional, that communicate hostile, derogatory, or negative racial
slights and insults toward people of color” (Sue et al., 2007, p. 273)

As a result of their extensive research, Sue et al. divided racist
microaggressions into three groups.

1. Microassault: “A microassault is an explicit racial derogation
characterized primarily by a verbal or nonverbal attack meant to hurt
the intended victim. They are most similar to what has been called “old
fashioned” racism conducted on an individual level. They are most likely
to be conscious and deliberate. Examples: name-calling, using racial
epithets, discouraging interracial interactions, deliberately serving a
white patron before someone of color”
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2. Microinsult: “Microinsults are communications that convey
rudeness and insensitivity and demean a person’s racial heritage or
identity. Microinsults represent subtle snubs, frequently unknown to the
perpetrator, but clearly convey a hidden insulting message to the recipients
of color and hurt them. Microinsults can also occur nonverbally, as when
a White supervisor seems distracted during a conversation with a Black
employee by avoiding eye contact or turning away (Hinton, 2004).”

3. Microinvalidation: “Microinvalidations are characterized by
communications that exclude, negate, or nullify the psychological
thoughts, feelings, or experiential reality of a person of color. When Asian
Americans (born and raised in the United States) are complimented for
speaking good English or are repeatedly asked where they were born,
the effect is to negate their U.S. American heritage and to convey that
they are perpetual foreigners.”

In this study, words and behaviors that can unintentionally and
unconsciously hurt the receivers, defined by Sue et al. as microinsult
and microinvalidation, were investigated.

2. PURPOSE AND SIGNIFICANCE OF THE STUDY

The aim of this study is to reveal the views and experiences of foreign
students, studying at TOMER of an average public university, about
microaggressions they encountered.

It is quite common that foreign individuals studying in a country
experience some adaptation problems. These are mostly about eating and
drinking, dressing, entertainment, human relations and so on. Foreign
students studying at the universities in Turkey also face such problems
and many researches have been conducted about them.

The most common difficulties faced by foreign students studying
in Turkey, according to these studies are: insufficient comprehension
of Turkish, home-sickness, financial issues, difficulties in adaptation
to social life, being unable to get used to the Turkish food and cultural
differences. (Garabayev, 2000; Kiroglu et al., 2010; Giileg & Ince, 2013;
Ozgetin, 2013; Ozkan & Acar Giivendir, 2015; Giirbiiz & Giileg, 2016;
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Kumcagz et al.,, 2016; Alagoz & Gegkil, 2017; Er, Saat & Ustten, 2018;
Er, 2018)

While many studies have been conducted to identify the problems
faced by foreign students, a comprehensive study on microaggressions,
which is a serious problem for foreign students, has not been carried
out yet. This study, therefore, is important in terms of revealing and
eliminating such problems experienced by our foreign students and thus

completing their cultural harmony.

This study includes foreign students studying at the TOMER institution
of a state university established after 1990 and have around fifty thousand
students. However, the results obtained from this study are also important
in terms of providing a general idea about the microaggression problems

of all foreign nationals in Turkey, even if in part.

3. METHOD

In this study, the data were collected via focus group interview, a
qualitative research method. Structured form was used in interviews. In
the interviews with the participants, the following question was addressed:
“Do you ever experience deliberate or undeliberate insults, whether verbal

or behavioral, targeting your ethnic identity and diversity in Turkey?”

The answers given in the interviews were recorded with voice recording
device and descriptive analysis method was used for the interpretation
of the obtained data. In other words, the data were briefly reported and
tried to be summarized and interpreted under certain headings.

The research was carried out with 80 students who studied at the
TOMER institution and attended the B2 level in the 2018-2019 academic
year. Participants come from different countries, ages and nationalities.

90% of the participants are 25 years old or younger.

The distribution of students by gender and country is as follows:
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Table 3. The distribution of students by gender and country

Gender
Country Total
Male Female

Afghanistan 7 1 8
Albania 1 1
Azerbaijan 1 1
Bangladesh 1 1
Burundi 2 2
Algeria 1 1
Djibouti 1 1
Chad 1 1
Indonesia 10 6 16
Palestine 2 1 3
Romania 1 1
Georgia 1 1 2
India 1 1
Iraq 5 1 6
Iranian 1 1 2
Montenegro 2 2
Kazakhstan 1 1
Kenya 1 1
Kirghizstan 1 1
Comoros 1 1
Malaysia 1 1
Egypt 1 1
Mongolia 1 1
Mauritania 1 1
Russia 3 3
Sudan 1 2 3
Syria 5 5

Tajikistan 1 1
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Gender
Country Total
Male Female
Tanzania 1 1
Thailand 2 2
Tunisian 1 1
Turkmenistan
Jordan 2 2 4
Yemen 2 2
45 35 80

4. FINDINGS AND DISCUSSION

According to the data obtained from the research, it is seen that most
of the microaggression samples that foreign students studying at a state
university TOMER are exposed to are in the form of “Unintentional Insults”
(microinsults). These are expressions and behaviors directed to foreign
students by their interlocutors as a result of curiosity, stereotyped ideas
and illusions and often without any offensive purpose. The classification
related to these is explained below with titles and examples.
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Figure 1. Microinsult Classification



Modern Approaches to Teaching Turkish as a Foreign Language 139

4.1 Unintentional Insult

The most common form of micro-aggression that foreign students
are exposed to is unintentional insults. This concept includes words and
behaviors that are not meant to upset the other person, sometimes even
with the intention of compliment but as a result hurt their interlocutors.
The data on unintentional insults obtained in the study are classified
under the following headings:

4.1.1 Problems Arising From Stereotyped Ideas

Disturbing occurrences arise from stereotyped ideas about foreign
students. Although the reasons behind stereotypes are various, the results
can also appear in different ways. Stereotyped ideas often bring prejudices
or curiosity questions awaiting answers in those who have them. These
questions are met with astonishment by foreign students, making them
feel sad and feel they have to explain the truth.

4.1.1.1 Questions of Prejudices

Among the most common questions stemming from stereotyped
ideas, there are situations caused by prejudiced attitudes about foreign
students. 21 participants stated that they were exposed to questions
arising from prejudice.

One of the prejudices about foreign students is about their ethnicities
and nationalities. Foreign students are subject to prejudice and disturbing
expressions and behaviors due to misinformation of the nation and
country of residence or negative, false ideas about that nation or country.
Foreigners who face such attitudes tend to either explain to correct
misconceptions about their nation or country, or hide the truth about
them in order to avoid a possible debate.

P10: When I say I am of Azeri origin, they say “You are Turk, then”.
It was a good feeling for me, but sometimes I feel under pressure because
I cannot count as a full Turkish person, my culture is a little different. I'm
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having a cultural shock here. I wouldn’t want someone to decide who I am.
Even myself, I don’t understand right now, whether I belong here or there.

P8: When I said “I am from Georgia” in the dormitory, someone said
“Georgia is connected to Russia”. I said, “Georgia is a free country.”

P26: Some incidents make me sad. For example, I do not know what
some Azeri people before me have done there. Where I stay, they say, “If
youre an Azeri, we can’t take you.” We are from Turkmenistan but our
nation is Azeri. Sometimes I do not say that I am an Azeri because some
Azeri people have done evil here. It upsets me. They advise me not to say
that I am an Azeri. Thus I often say I am Turkmen.

P3: First, people ask “Where are you from?” When I answer “Mongolian”,
then they ask “Mongols are Turks or Turks are Mongols?”, “Are you a Turk,
too?” I tell them “I am Mongolian and I don’t know history.” That they
call me a Turk makes me feel uncomfortable.

Some of the prejudices about foreign students are related to their
eating and drinking, family structure and religious beliefs that determine
the way of life in their own country.

P42: “Do you and the animals live together?” I say “I'm not an animal,
I'm human.” “Do you talk to lions?” they ask.

P34: They think all women have scarves in Indonesia but there are
also women without scarves. And they say “Indonesia is all Muslim” but
there are Christian people as well and others.

P22: Many people in the Southern Iraq eat by hands. In the middle
and north, they all eat with forks and spoons, few people eat by hand.

P23: People think some countries and some places in Africa have no
water, but in many places there is water. Yet, Turks think that there is no
water in Africa. Because they see it on the news like that.

P11: I say I have seven brothers. They ask me “Are you that rich?”
P76: “There is always war in Afghanistan” they say. Yes, there is war,
but our country has also made many developments. We have improved

education and development in different fields, but no one talks about them,
nobody knows about them here. The media just shows a lot about the war.
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Another striking point is that foreign students are seen as potential
criminals. Behaviors and expressions shaped by prejudices arising from
seeing foreign students as persons who are inclined to crime certainly
make them upset.

P54: My roommates ask me ‘A lot of narcotic things grow in Afghanistan,
so did you bring any of them?”

P10: When I say I am from Georgia, the first question from people
is “When are you going there?”, “Do you bring alcohol?”, “Do you sell
cigarettes? This happened to me several times. I was with my friend, the
waiter came and said, “If I give you money, can you bring me some stuff?”
I was embarrassed at that moment, but you can’t say anything because I
can't fully understand the culture, and I don’t know what to say.

P15: When they see my passport, they ask “Do you come from Russia?”
When I say “Yes”, they ask “When will you bring vodka?

It is observed that prejudices about foreigners are generally due to the
lack of geography and history knowledge. The lack of such information
makes individuals even more vulnerable to media misleading, resulting
in increased and more distressing prejudices.

False information and prejudices about foreign students stem from
the media’s deliberate, inaccurate or incomplete information on cultures
and countries on an international scale. In addition, it can be said that
other causes are the way people are brought up, the education they
receive and their ignorance.

4.1.1.2 Questions out of Curiosity’

A category identified similar to prejudice-based comments and
questions are questions that are asked out of curiosity. 17 participants
faced such questions. The questions in this category are different from
the previous ones, because they arise from people’s innocent curiosity and
desire to learn without any intent. Most of the questions in this group
result from incorrect or incomplete information about the geography
and climates of countries.
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P5: One day, someone asked me “Is your country by the sea?”, but we
are an island.

P43: “Is there water in Sudan? Is it hot?” they ask. But, there are four
seasons there, also rain.

P6: “Is there a sea?” they ask. We both live in countries by the
Mediterranean and we share this sea but they just do not know this.

P6: “It is always hot in where you live and it never rains, right?”

Some curiosity questions seem to arise from not knowing about
current events and the latest situation in the world.

P27: They'e asking about the war. “Is there still a war in your country?”
I say “No more war, we live in peace.”

P29: The same thing they ask, “Is Syria okay now, is there any trouble?”

Considering that the student in the first example is Iraqi and the
second is Syrian, it is understood that the people of our country are
unaware of the latest situations in neighboring regions.

The questions that people ask in an innocent way to satisfy their
curiosity sometimes disturb their interlocutors because they contain
very private topics.

P57: I'm sometimes very upset. People don’t know about distance. They
ask something very secret. “Are you married? Do you have friends? Where
are you from? Are you from Kazakhstan, where do your parents live?” I
don’t want to tell them about myself, but they are very curious about me.
Things like that make me sad.

P24: There are a lot of questions on private topics. “Are you Muslim
or do you know how to pray, too?”

Sometimes the questions are even found absurd by the receivers and
they make them angry.

P5: “Is there sunshine in your country? Is there water or school? Is there
snow?” Everybody knows there is no snow in Africa. But the sun? Which
country does not have the sun? I didn’t answer these questions because he
was asking questions like crazy.
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4.1.1.3 Assumptions of Inadequacy

Another problem caused by misunderstandings about other societies
and cultures is “assumptions of inadequacy”. The ideas that the living
standards and socio-economic conditions of the countries where some
of the foreign students come from are behind our country are often
reflected in offensive ways.

P24: They always ask me “Do you have houses or internet? Do you
have medicine department or public relations department? Do you have a
marketing department, too?” People who ask such questions are, interestingly,
university students.

P42: “Is there an airport in Burundi?” they asked. So how did I get here?

P5: They ask me “Is there a school in your country?”

P37: The Turks think that we still have access to each other with camels.
They think it is all desert, all camels. They don’t think we're civilized.

P3: They ask absurd questions like “Are there tall buildings in your
country? Do you have a computer? Is there a school there?”

It is surprising for many people that foreign students speak a language
other than their own, for example, they speak a good level of English.
A good level of a foreign language is assumed inappropriate for them.

P24: They are surprised and say “Do you speak an advanced level of

English? Do you speak a language other than your mother tongue?”

P11: When I speak in English, they ask “How come you speak English
so well?”

The fact that some of the students whose statements are included
here are Middle Eastern, some African and some Middle Asian show
that the assumptions of inadequacy, a form of stereotype ideas, is applied
to all nations.

4.1.1.4 Avoidance

Another issue that disturbs foreign students is that people stay away
from them in public. An example is that people avoid sitting next to
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them in the cafeteria or in public transport. One of the foreign students
participating in the study reported the incident as follows:

P23: They do not sit next to me on the bus but sit somewhere else
while the seat next to me is available.

Although it is very sad that some people escape from foreigners due
to their different appearances, it is a source of consolation that only one
of the 80 foreign students who participated in the interviews stated that
they experienced it.

4.1.2 Misconceptions About Nation

The students participating in the research come from various
geographical regions such as Central and South Asia, Middle East,
Caucasus, Arabian Peninsula and Africa. Students from regions with
similar geographical characteristics bring some common physical and
behavioral characteristics. This may cause foreign students to be confused
with other nations. The illusions about the nation are grouped under
three headings in more detail.

4.1.2.1 Mistaking for Another Nationality

Most of the misconceptions about the nation are that foreign students
are believed to be from a different nationality than their own. The main
distinction here is that students are confused with different nations with
similar characteristics rather than a single nation.

One of the reasons why foreign students are thought to be of different
nationalities from their nationalities is their physical characteristics.
Foreign students, which have the characteristics of a region, are often
confused with different nations living in that region, or mixed with
nations with similar characteristics in other regions.

P54: “Are you a Kazakh? You come from Korea?” they ask.

P56: I went to the hairdresser. They told me “You are form Azerbaijan”,
“You are from Kazakhstan” and so on. They thought I was from Central
Asia. I said “I am Arab”.
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P40: In Turkey, people think I'm of many different nationalities. They
think I am Afghan. They mostly think I am Syrian.

P31: People here are surprised because I am brunette. They say “Oh!
You are really from Montenegro? I thought you are a Turk or Arab”.

P33: When I first came here, most friends asked “Where are you
coming from? Are you from Kazakhstan or Kyrgyzstan or are you coming
from China?” I said “I'm Uzbek, I come from Afghanistan.” They think we
look like people of some other countries. When they come and talk to us,
they understand. This is not upsetting. We have to tell them. Even people
from Kazakhstan asked “Are you from Kazakhstan?” Of course, people
may look alike.

One reason for the misconceptions about the nation is the similarity
of language and pronunciation.

P8: When I start talking, they say “You are from the Black Sea. You
are Laz?” My mother side is Laz, so I become happy.

P6: Persian speakers on the street were talking and shouting. Someone
said, “Look how Arabs are speaking” However, they were speaking Persian.

In addition, misconceptions about the nation brought about
misconceptions about the religious beliefs of foreign students.

P24: It is very difficult to understand we are Muslims because many
people think we are Chinese or Korean.

There is no clear statement that foreign students who are confused
with a different nation are uncomfortable with this situation. Foreign
students who tolerated the misconceptions of their interlocutors stated
that they had to document their situation from time to time in order to
overcome these misunderstandings.

P46: They thought I was Japanese, but I wasn’t upset.

P15: I came from Russia. First they don’t understand it, they’re confusing
it, but they understand it when they see a passport or something.
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4.1.2.2 Mistaking For Turks

People in our country tell foreigners that they resemble Turks, generally
for the purpose of praising them, but this interpretation can sometimes
lead to a misunderstanding that their nation is disliked and upset them.

P48: Sometimes they say “You look like a Turk.”

P53: They mistake me for Turks because I am Turkoman.
P79: “You resemble Turks” they say.

P29: “You are like a Turk” they say.

Foreign students sometimes get similar comments from not only
student friends but also from their teachers and they have to remind
them over and over which nation they are from.

P50: Sometimes classmates and teachers tell me “You resemble Turks”
but I am Afghan.

P27: Someone told me “I thought you are a Turk, you look like us”. I
said “No, I am Iraqi.”

Another problem is that foreign students have difficulty in convincing
people about their nation because of the color of their skin.

P6: “You don’t look like Arabs. You look like Turks. Arab people have
darker skin” they say.

P11: “Arabs have dark skin. Why are you like this?” people ask me.
This is disturbing. There is a Turkish name similar to mine, that is why
they say “You are like Turks.”

4.1.2.3 Assumption of a Single Nation

It is common for foreign students to be compared to other nations.
From time to time this situation manifests itself as the confusion of
foreign students from different nationalities as individuals belonging
to a single nation.

P33: We have different races in Afghanistan. There is no race called

Afghani, for example, they live together. There are about 30 languages and
so are the races. That’s why they call us Afghanis.
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P35: People think there is a single country in Africa but in fact there
are more than 50 countries there.

P5: They believe we are all from the same country.

More than one nation can live within the boundaries of a country
and this situation can be ignored by the interlocutors of foreign students.
As stated by the participants, the lack of geographical information of
their interlocutors also leads to misunderstandings in this aspect. The
fact that foreign students from different nationalities are thought to be
from a single nationality by calling a continent or a region in which more
than one country exists as a single country, distinguishes this error from
“mistaking for another nationality”.

The main reason behind the misconceptions about the nation is that
the physical characteristics (skin color, height, eyes, etc.) of different
nations are similar. However, similarities in speech and pronunciation
can also lead to such errors. Foreign students are obliged to provide
corrective information in the face of these misconceptions.

4.1.3 Issues Regarding the Use of Turkish

It is understood that foreign students who learn Turkish at TOMER
have different problems regarding their use of Turkish.

4.1.3.1 Astonishment at Good Level of Turkish

Another point that foreign students say that they are upset about is
the comments about their Turkish. Even though these comments are not
meant to hurt them, foreign students say they get upset. Foreigners think
they are asked such questions because people in Turkey believe that it
is very difficult to learn Turkish and that no one can learn it easily. So
foreign students in Turkey are sometimes offended when people comment
on how fast and how easily they have learnt Turkish.

P43: “How did you learn Turkish? Did you learn from the Internet?
Did you learn before you came here?” they ask but I learned here.

P27: “How did you learn Turkish so quickly?” they ask.
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P29: “How fast did you learn Turkish?” they asked but I was not upset.

These words, especially against those coming from the countries
that speak dialects which Turkish is close to, make their recipients sad.

P1: When I said I am a foreigner for the first time, they said to me,
“How could you learn Turkish in such a short time?” Azerbaijani is similar
to Turkish and I have been living here for a month. As I speak to Turkish
people, I am improving my Turkish. You can improve a language by speaking.
I didn’t get upset about it, but it might be a disruptive statement. Why
shouldn’t we learn? If a Turk comes to Azerbaijan and learns Azerbaijani in
a month, I will not tell him “How quickly did you learn?” I hope there will
be no prejudices, people will understand me and I will understand them.

It is understood that comments about good Turkish and questions
regarding the learning speed and form are not upsetting for all foreign
students but for some of them. These students are surprised by the fact
that something natural is regarded as an extraordinary achievement and
they do not find the reaction to be meaningful.

4.1.3.2 Imitating Speech

What foreign students say in their own language is sometimes imitated
by people around them.

P22: We were sitting in Kentpark with my wife. I said “Cay Cay” in
our own language, meaning “Come”. A 17-year-old boy imitated what I
said “Cay ¢ay”. Some people don’t care.

It is a sad thing to be ridiculed in the most natural situation of
communicating with someone of your own nation in the mother tongue.

4.1.3.3 Mockery of Misused Words:

Another problem with the use of Turkish is that people laugh at
mistakes foreign students make while speaking Turkish. Group meetings
for this research were completed in April and May 2019. Considering
the fact that the participants had been learning since September 2018, in
such a short period of 7-8 months, their Turkish would not be perfect,
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of course. Yet, it is understood that students become upset when they
are mocked for their mistakes.

P1: We may not know the meaning of some words. I asked about a
word where I worked, they laughed at me. I said “I've only been here for
a month, it’s bad for you to laugh at me” we closed the subject, but this
happens very often.

P68: Talking to my friend in English. Two Turk people sitting next to
us. They look at us like stranger. When I say wrong Turkish vocabulary,
they laugh at us.

As can be seen, especially foreign students who are mocked by
their speeches in the community are hurt. This discourages them from
speaking Turkish and delays their learning.

4.1.4 Other Issues

Many of the different problems identified within the scope of the
research could be classified as above. Problems that cannot be included
in any category are explained in the following separate headings.

4.1.4.1 Photography without Consent

It is revealed in the study that Turkish people like to take photos
of foreign people or take photos with them or even record videos. In
fact, this very innocent action can sometimes disturb the other person.

P59: Every time I and friends walk on the street they come and say
“Can I take a photo?” It is disturbing.

The Kenyan student, who owns these expressions, expressed that he
was very annoyed that people often stopped him and wanted to have a
photo taken while he was walking on the street.

In the following example, there is a case of sarcasm that is not so
innocent.

P24: Kazakh friends got on the bus, people said “Look at them” and
they started making fun and shooting a video.
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4.1.4.2 Corrections

It is only natural for people from different societies to be aware of
the different behaviors of each other. In such cases it is necessary to
respect the differences. However, in this study, it was found that some
of the habits of foreign students in their culture were not accepted and
people tried to correct them.

P53: When we wear slippers, people on the street stare at us, which is
rude. This is normal for us.

Because people wear slippers in both summer and winter in Iraq,
participant 53 from Iraq maintains this habit in Turkey, but he is
exposed to people’s reactions and staring, especially in winter. He does
not understand why this behavior, which is quite normal in his society,
is not accepted here and finds the gazes directed at him rude.

P57: “Do you eat horse meat? How do you eat it, do you not accept
Islam?” I say “We are allowed to eat that”, I argue with them. They say,
“No way! This is forbidden.” You have to accept this difference.

The participant from Kazakhstan can easily consume horse meat
on a daily basis because it is allowed in the sect of Islam he believes.
But according to the dominant sect in Turkey, eating horse meat, except
for necessary situations, is not allowed, so people show reactions. This
student, who is often reminded that what he does is wrong, is very
annoyed that others try to correct him.

4.1.4.3 Unsolicited Help

In Turkey, foreign students are assisted in many aspects. Trying to
help someone from a different community is actually a good intentional
behavior, but it is understood from the statements of some foreign students
who have participated in the research that the offer of assistance can
sometimes hurt them. Foreign students who are offered help even in
tasks they can do by themselves feel that people find them inadequate
and so they are hurt by such offers.

P40: Someone tried to help in the shop although I said I could manage.



Modern Approaches to Teaching Turkish as a Foreign Language 151

P22: When I asked someone for information, he tried to speak in Arabic
so that I could understand. It was a mistake because I speak Turkish. I told
him he could speak in Turkish but he insisted on speaking Arabic. In fact he
tried to help me better by speaking Arabic, but I did not ask for such help.

P6: When I take customers’ orders at work, they say “Let me write the

orders for you. You may write it wrong.”

In these three examples, it is seen that help is offered to students

who do not need help.

P61: When I study on the computer, my roommate interrupts: “You
have to do this”. When I buy ticket online, he tries to help. I don’t need
your help. I really don’t like it. I didn’t ask for his help.

Participant 61 made it clear that he didn’t like her roommate trying
to help because he thought he couldn’t even do the simple process of
buying tickets online.

The last example below shows how far the situation can sometimes go.

P12: Because we don’t know Turkish, they treat us like a disabled
person. They speak very slowly, they can speak better. They think we're
idiots. They even tell something by hand signs, but I can understand, I do
not need such things.

As one can see, the help given to foreigners can sometimes degrade

their intelligence.

4.1.4.4 Reactions to National Clothes

As every society has its own national clothes, foreign students who
study in Turkey bring national clothes from their countries and sometimes
wear them. Usually people stare at these clothes which are unusual for
them and get surprised or ask questions just out of curiosity. However,

these can be uncomfortable for foreign students.

P9: I wear local clothes, but everybody’s looking. Its like a hat. They

ask me “How much can I get it for?” But it is very expensive.
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The most serious reaction to regional clothing is the likeness of foreign
students wearing these clothes to terrorists. It is revealed that some local
clothes are associated with terrorism, mostly because of western films.

P25: I was wearing “kufiye” three times. It was so hot, so I also covered
my face with it. Someone asked me “Are you a terrorist?”. I was wearing
it on a nut garden where they made the same comment.

P7: I was wearing a “kufiye” once. My roommate was surprised. He
said “Stupid, what is this? You look like a terrorist.” Because he saw it in a
movie. They show it like this on movies. But he said it in good intention.

Foreign students who face negative reactions due to their country-
specific clothing or witness to the experiences of their friends have to
choose not to wear local clothing.

P18: We don’t wear national clothes here so that we won't have trouble.

P21: I wear national clothes on special occasions on campus, but I
don’t wear them when I go downtown.

4.1.4.5 Name Calling

Foreign students are disturbed when people call them not by their
names. People sometimes call them by their nationalities.

P66: My name is Rubina, but they call me “Afghan”.

P37: They call me “Egyptian girl”.

P18: I went to high school in Istanbul. Since I was the only Arab at
school, they were looking at us from another perspective. They would say
“Arab, come here” or “Come here, Syrian” as a joke. They didn’t even use
names, though they knew my name. They would say, “Arab, come on, buy
something for us.”

A similar situation happened as follows:

P27: A child called me “Hey refugee”. I said “I'm not a refugee, speak
properly”. He went away swearing. Such things happen outside the campus.

Of course, it is very upsetting for foreign students not to be accepted
as individuals with their own characteristics but to be labeled with a
generalization about their nation.
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4.1.4.6 Questions: “Are you a foreigner?” “Where are you from?”

When people meet strangers, they commonly ask, “Are you a foreigner?”
Or “Where are you from?”. 27 foreign students who participated in the
study stated that they experienced a similar situation.

P27: I went somewhere. My Turkish was poor then. Someone looked
at me and asked “Are you a foreigner?” I said “Yes”.

P29: People ask “Are you a foreigner?”

It was found that some students were saddened to be reminded that
they were “foreigners” with similar questions and felt excluded. Foreign
students who have to answer the same questions repeatedly complain
about this situation.

P31: People on the street ask repeatedly “Are you a foreigner?”

“Are you a foreigner?” Or “Where are you from?” questions were
heard more off campus. That is because students, teachers and staff are
accustomed to the presence of foreign students on campus.

P60-P67-P69: People ask “Are you a foreigner?” outside.

It was earlier found in the study by Sue et al. (2007) on microaggression
in America that individuals who clearly belong to different nationalities are
often asked “Where are you from?” and this makes these individuals feel
“alien in own land”. Thus they identified this as a kind of microaggression
(Sue et al., 2007).

5. CONCLUSIONS

The problems caused by stereotyped ideas under the title of unintentional
insults were the most common microinsult type in the research. 33
participants gave 60 different examples of their experiences with this
problem. It is very difficult to change the ideas that have developed
over time in the memory of individuals and societies about different
nations, and these ideas, which are often wrong, can be very offensive
when they are reflected on the members of those nations. Questions and
comments asked to foreign students in Turkey due to prejudices were
determined as the most common situation in this category. Examples
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of such considerations are that polygamy and eating with hands are still
common in the Middle Eastern countries; all African countries are poor
and lacking basic needs; people from some countries are deprived of
hygiene; people of certain countries actually come to Turkey for illegal
purposes, not for education or work.

The fact that people in our country ask what they are curious about
foreign countries is another situation that may pose a serious problem.
In essence, the innocent questions, which originate solely from the desire
to learn what they do not know, can be very uncomfortable for their
interlocutors, sometimes because of the content that underestimates the
country in question, and sometimes because of repeated questions. 21
examples of such questions were given by the participants. Unfortunately,
these questions reveal that Turkish people are not sufficiently knowledgeable
about the cultural structure, climate and geography of other countries.

In the research, a negative attitude in the form of “assuming
inadequate” was found. It is widely believed that some countries are
poor and underdeveloped. It is believed that the opportunities available
in most of the world countries will not be available in these countries
and that those coming from these countries cannot be as knowledgeable
and educated as the members of the more developed countries.

It is a common finding of studies about microaggression that
people try to stay away from people of different ethnicities in society
and try to stay away from them (Sue et al., 2007). Interestingly, in this
research, only 1 in 80 participants stated that he realized that people were
consciously avoiding him in public places. Other distressing findings of
the research aside, this finding shows that although people in Turkey
feel uncomfortable about foreigners in some aspects, they, at least, do
not hate them enough to escape from them, which is a happy finding.

In Turkey, mistakes about which nation foreigners belong to are very
common. 32 participants were found to be victims of different types of
this problem. The nationalities of foreign students are mispredicted.
Sometimes foreigners are even mistaken for Turks. Being resembled
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to other nations - even if they are likened to Turkish people- can hurt
these students.

Foreigners have some problems regarding their use of Turkish. One
of them is that people are surprised to see how quickly they have learnt
Turkish and how well they can speak it. Some foreigners take this as a
humiliation in terms of their learning capacity. It has also been discovered
that some students who have insufficient Turkish are mocked.

Foreign students may sometimes wander out with their local costumes
brought from their own countries and are exposed to negative reactions
from people. That is why they choose not to wear these clothes except
on special occasions such as cultural events.

Foreign students who exhibit the behaviors and beliefs of their own
culture are told that they are wrong, and they are being corrected by
the people around them.

Insisting on offering help to foreigners even when they do not need
it is perceived as underestimation of abilities of these people and they
find such offers disturbing.

A problem which had not been detected before in the studies about
foreign university students in Turkey (Garabayev, 2000; Kiroglu et al.,
2010; Giile¢ and Ince, 2013; Ozgetin, 2013; Ozkan and Acar Giivendir,
2015; Glirbiiz and Giileg, 2016; Kumcagiz et al., 2016; Alagoz and Gegkil,
2017; Er, Saat and Ustten, 2018) and even in the studies directly related
to the problems of YTB scholarship students (Er, 2018) was identified in
this study. This problem is the reaction developed by Turkish people and
Turkish university students to foreign students who receive scholarships
from YTB. Since these cannot be considered as “unintentional insults,
they are not included in the main scope of this research, but it is
considered important to mention here. Education scholarships given
to foreigners are seen as a burden in the national economy and cause
negative reactions to the students who receive this scholarship. Some
foreign students who are afraid of these reactions have to hide that they
are YTB scholarship students.
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The problems of the foreign students are divided into two parts
as inside and outside the university. Microaggressions towards these
students are more frequent off campus. The problems experienced outside
are generally mistaking for another nationality, questions “Are you a
foreigner? / Where ae you from?” and unsolicited help. In the school
environment, in the classrooms, the cafeteria, and in the dormitory, foreign
students suffer more from curious questions and not being addressed
by their names. Fewer problems in the campus can be attributed to the
fact that people are getting used to the existence of foreign students at
university or that university students are peers. It has been observed in
similar studies that the problems are mostly experienced off campus.
For example, Alag6z and Gegkil (2017) conducted a study with foreign
students at another state university and found that students were more
exposed to micro-aggression from people on the streets.

There were some participants in the study who preferred to remain
silent. 8 out of 21 silent participants are Indonesian and others belong
to different nationalities. The reasons why they remained silent during
group interviews may be that;

a. They did not fully understand the question asked,

b. They were afraid or shy to talk publicly about the negative situations
they were going through,

c. The situations that are very uncomfortable for other students
because of their country’s cultural codes do not hurt Indonesian students
that much.

The reason for this must be a separate research topic.

Many foreign students used expressions such as “I'm used to it now”
and “It doesn’t feel sad” for the microaggressions they were exposed to.
It is a sad finding of the study that many foreign students who have
been exposed to similar problems repeatedly during their time in our
country have become “benumbed” about them.

Some students stated that Turkey’s image is damaged due to
microaggressions. The following statement of a Kyrgyz student participating
in the study is very significant:
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P24:“Turkey does not benefit enough from international mobility. That
is because students are brought here and provided with scholarship and
accommodation and everything looks complete but the program cannot
become fruitful due to the reactions from public as all the good intentions
are forgotten because of fights on the bus and thus students go back
home unhappy. They cannot function as voluntary cultural ambassadors.
Information must be provided and awareness must be raised. Such issues
must be taught at school. In our country, students are taught about each
culture a little bit. Turkey loses in this matter because of small occurrences,
like those in shops, on the bus, at school...”

Many participants stated that they encountered microaggressions
more frequently in big cities such as Istanbul. While the understanding
towards these people is expected to be higher in big cities such as Istanbul
where foreigners come for touristic purposes or permanently reside, it is
surprising to find that the foreign students participating in the research
have more problems in such cities.

Foreign students are mostly exposed microaggressions from other
students on campus. Only two foreign students have seen a similar
behavior from their teachers. The studies conducted by Alagoz and
Gegkil (2017) and Ozkan and Acar Giivendir (2015) support the finding
of this study that foreign students perceive the least discrimination from
their teachers among the people they have social interaction with. Itis a
pleasing finding that teachers in TOMER are sensitive about this issue.

There is a big influence of the media on misconceptions in Turkey
about other countries. People believe in many things they see in movies,
on the internet and in the print media without question.

Apart from the findings summarized so far, many of the participants
mentioned the positive attitudes of the Turkish people towards them.
They receive the support they need from friends at school and citizens
outside. People approach them mostly affectionate. Despite some negative
reactions, in general they are still content to be in Turkey and they are
also grateful to the educational opportunities provided to them. It is
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also gratifying that most participants think that the microaggressions
they experience cannot be attributed to the whole Turkish population.

6. DISCUSSION AND SUGGESTIONS

It is easily understood that the microinsult problem cannot be solved
in the short term due to the diversity and intensity of the data obtained
within the scope of the research. This problem, which is related to the
general politics of the countries, must be solved gradually over time
thanks to the elaborate political discourse in all countries.

Some of the attitudes and behaviors that upset foreign students are in
fact very normal and natural in Turkish culture. Yet, these are sometimes
perceived as negative for students from other cultures. Foreign students
should be informed about this issue and told that there are no negative
intentions against them.

It is possible that an act that is normal in one society can be considered
an insult in another, due to intercultural differences. Some of the words
and behaviors that foreign students participating in the study find offensive
are like this. Therefore, it will be useful for all teachers who teach foreign
students as TOMER teachers to tell that what they perceive as insulting
their students is not insulting in Turkish society.

The source of many of the questions and comments directed at
foreign students which sometimes disturb them is that Turkish people
are not sufficiently informed about remote areas. Starting from primary
and secondary education, it should be ensured that Turkish people have
more general culture, especially about the countries in the close.

No country in the world is today composed of a single nation and
in Turkish society this situation should be accepted and multicultural
awareness should be increased. People should be educated that people
from many different countries and nations can live together and brotherly.

Students and other people in Turkey should be informed about
questions and comments that annoy people from foreign countries.
Thus, as in many examples uncovered in this research, it should be tried
to prevent the words and behaviors that unintentionally hurt foreign
people.
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The State of Turkish in Public Higher Education
in The Balkans and Cyprus

Balkanlar’da ve Kibris’ta Devlet Universitelerinde
Tiirkge

Vasiliki Mavridou*

1. Introduction

In the last decades we witness an increasing international interest
in Turkish Studies and Turkish SLA, which was missing in the past
(Gtirel, 2016). Specific movements taken from the part of countries in
governmental level have resulted in the recent opening of new programs
of study in many public and private universities specifically oriented in
the teaching of Turkish as a second language (L2) or in Turkish studies
in general. This phenomenon is noticeable not only in Turkey but in its
neighboring countries as well, such as the Balkan Peninsula and Cyprus.
In the end of the 20™ century the emergence of such departments has
become a fact and the number of programs of study has been increased
(see Table 2 below for the opening year of such programs of study).

Many reasons stand for this interest. According to Giirel (2016), an
important reason is the fact that Turkish is a minority language spoken
at home in a number of Balkan countries such as Greece, Bulgaria,
Bosnia and Herzegovina and Romania. Also in Cyprus (particularly in
the North) Turkish is a co-official language alongside Greek.
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Looking for reasons at a closer national level, in terms of Greece,
Turkish studies have become necessary after the reinforcement of contacts
between the two countries (Greece and Turkey) in various political-
economical as well as socio-cultural domains in the last decades of the
20™ century (Zenginis and Hidiroglou, 1995). Zenginis and Hidiroglou
(1995) also mention that the Greeks decline to learn the Turkish
language or Turcology is not a new fact, attributing this attitude to “the
preoccupation and reluctance of the Greeks against the enemies of the
past, their emotional and in-depth knowledge of the Turks, and the
difficulties they face in learning this language which arose from the fact
that Turkish is not related to Greek”

2. Terminology

Turkish studies is a general term under which main sub-domains are
covered. In general, Turkish Studies deal with the description of Turkish
and other Turkic languages, together with their history, literature and
cultures. Various sub-disciplines of Turkish Studies have emerged such
as: a) Turcology or Turkic Studies, concerned with the entire spectrum
of Turkish languages and literatures, b) Ottoman Studies, primarily
devoted to the languages, history and culture of the Ottoman Empire,
¢) Modern Turkish Studies focusing on the politics, literature, economy
and society of Turkey in the 20th century, d) Islamic Studies, with their
dual focus, on the one hand, as an integral part of Ottoman Studies and
Modern Turkish Studies, and on the other hand as a connecting link to
Middle Eastern peoples (mainly Arabs and Iranians), their languages and
cultures, and e) Balkan Studies, which is the study of Balkan peoples in
relation to the Ottoman and Turkish world.

In this paper we are interested in Balkan and Cyprus tertiary
education departments whose curricula cover one or more of the above
mentioned areas of Turkish Studies. Moreover this paper wishes to fill
in a missing gap in the academic bibliography with respect to Turkish
language acquisition studies in public universities in the Balkans. This
work acts supplementary in older minor researches made on this domain
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concerning the teaching of Turkish in Greek tertiary education (Dimasi,
Salakidis & Markati, 2011).

3. Universities, departments, programs of study, fields of study

Our main concern is to describe and at the same time compare the
programs of study (curricula) of 13 public universities in the Balkans
and Cyprus which -partly or wholly- deal with Turkish Studies (Table
1). University classification has been made on a national basis, starting
with those countries in which there is numerically the greatest proportion
of public universities dealing with Turkish studies compared to others.
Greece heads up with 5 universities, followed up by Bosnia & Herzegovina
(2), Bulgaria (2), Romania (1), Serbia (1), Albania (1) and Cyprus (1).

In the last column the university locations are given.

Table 1. Public universities in the Balkans and Cyprus dealing with Turkish Studies

Democritus University of Thrace Komotini
National and Kapodistrian Athens
Greece 5 University of Athens
University of the Aegean Rhodes
University of Macedonia Thessaloniki
Ionian University Corfu
% Bosnia & 2 University of Sarajevo Sarajevo
g Herzegovina University of Tuzla Tuzla
ﬁ Konstantin Preslavsky Shumen
Bulgaria 2 Shumen University
Sofia University Sofia
St. Kliment Ohridski
Romania 1 University of Bucharest Bucharest
Serbia 1 University of Belgrade Belgrade
Albania 1 University of Tirana Tirana
Cyprus 1 University of Cyprus Nicosia
Total 13
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Next, in Table 2 reference to the specific departments of the universities
of Table 1 which deal with Turkish Studies, together with the faculties or
schools these departments belong to, as well as the directions/ specializations
offered by every department is given. Most of the departments concerned
are interdisciplinary in the sense that they offer more than one directions
one of which is Turkish (cases 1-2, 6-7, 12-13), whereas in others Turkish
is the sole direction (cases 8-11). However in some departments Turkish
is just an optional foreign language course (cases 3-5) which cases are not
in the scope of this paper and reference to them will be just peripheral.

Not all of these departments do qualify graduates with professional
rights in the field of philology or education, which is a prerequisite for
teaching the language in question. Pedagogical capacity rights are only
acquired by graduates with the specialization Turkish language and
Literature or “Turkish philology’ (Table 2). By getting their degree, these
graduates have all the professional rights together with the pedagogical
license required by the state so as to have proficient language level and
to be permitted to teach Turkish in schools. Nevertheless, in the case of
Sarajevo University, candidates who have completed their BA degree in
any area and wish to work as teachers within the area of their respective
vocational training or in primary and secondary schools, should attend
the Teacher Education Programme conducted by the Department of
Pedagogy of the Faculty of Philosophy, University of Sarajevo.

Table 2 shows the field of study each direction is related to. The
Departments whose programs of study have been excluded from
qualifications in the field of Philology are cases (3-5), analytically: a) the
DMS (University of Aegean) which belongs to the field of social sciences
or history, b) the BSOS (University of Macedonia) which belongs both
to the field of Social Sciences and/ or Economics and ¢) the DFLTI
(Ionian University) which qualifies graduates in the respective fields of
translation and interpreting. These cases are excluded from the in-depth
scope of the current discussion since in these departments Turkish is not
included in the respective curricula as a basic course nor does it form
a specific direction of study; rather, (in these departments) Turkish is
a secondary (or even a tertiary) theme and constitutes only an elective
obligatory language course.
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Table 2. Classification of the directions/ specializations offered by the Departments/
Faculties of public universities in the Balkans and Cyprus

1 Democritus  Classics and Language, Turkish language and literature philology
University of Humanities Literature and  (2000)
Thrace Studies Culture of Russian language and literature
the Black Sea
countries Bulgarian language and literature
(BSCC) Romanian language and literature
2 University ~ Economics and Social Sciences/  Language, literature & translation philology
of Athens Turkish Studies and Modern (2003)
Asian Studies (2003)
(TURMAS) History, Politics, Society and
Economy
3 Linguistics of the South-Eastern social sciences
University of Humanities Mediterranean Mediterranean Area (2001) or
the Aegean ?]t)u;/l[lse)s (1997) Archaeology history
International Relations and
Organizations
4  Macedonia  Economic Balkan, Slavic ~ Balkan Studies social sciences
University and Regional  and Oriental Slavic Studies or
Studies Studies (1998) economics
(BSOS) Oriental Studies Turkish
studies
5 History & Foreign Translation Studies translation
Ion'lan ) Translatl(')n- Languages, Interpreting Studies interpreting
University Interpreting Translation
and
Interpreting
(1986)
(DFLTI)
6 Turkish language and literature
Sarajevo Philosophy Oriental (1971) philology
University Philology Arabic language and literature
(DORPH)
Persian language and literature
7  Tuzla Philosophy Turkish and Turkish Language and Literature
University Bosnian (2003) philology
Studies Bosnian Language and Literature
(DTBS)
8  Shumen Humanities Turkish studies Turkish language and literature philology
University (DTS) (2002)
9  Sofia Classical Turkic and Turkish (and Ottoman) Studies philology
University and Modern  Altaic Studies
Philology (DTAS)
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10  Bucharest Foreign Oriental Turkish language and literature philology
University Languagesand Languages and (1957)
Literatures Literatures
(DOLL)
11  Belgrade Philology Oriental Turkish Language, Literature & philology
University languages Culture
literatures
and cultures
(DOLLC)
12 Tirana Foreign Balkan Slavic ~ Turkish a)Language,
University Languages department Language (1996) literature, education
(1995) Russian language culture
(BSD) b) translation
= -interpretation
Greek language
13 Cyprus Humanities Turkish Turkish Studies - Linguisticsand  philology
University and Middle Literature(1992)
Eastgrn Turkish Studies- History and history
Studies (1989)  poligics (1992)
(TMES)

4. Programs of Study (Curricula)

Curriculum descriptions are based on specific parameters such as:
the aim(s) of the curriculum, degree requirements, the number and
type of courses, the number of years of study, teaching hours of Turkish
and assessment. Description will be done on a comparative basis. For
reasons of brevity, reference to one of the above mentioned programs
of study/ curricula is done either by the departments acronym or by
naming the respective university to which the specific department in
reference belongs to.

4. 1. Aim(s) of Curriculum

The mission of every department is generally stated in its Founding
Act and the respective Presidential Decree (PD)'. For some departments

1 For BSCC (Democritus University) see the Presidential Decree (PD) No. 90/2000. For
DMS (University of the Aegean) see the Presidential Decree 316(GG, 223, 4/11/97) and
the PD 360/2001 (Government Gazette Issue 244 vol. A’ 22. 10. 01). For BSOS (Mace-
donian University) see the PD 363/20-9-96. For the DOPhi (University of Sarajevo) see
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the aims can be retrieved from the website of the university concerned?.
The date since which the curricula described are in force after having
been approved of by the respective Academic Council is also given®. In
general the aims of each curriculum are set in particular by the local and
regional contexts, by the interests and orientation of the departments staft
and by the employment prospects and possibilities for future academic
work on the part of the department’s graduates.

4. 2. Degree requirements — Courses

A full curriculum in the above mentioned departments is completed
either in 4 years which correspond to 8 semesters or in 3 years which
correspond to 6 semesters (according to the Bologna process) (Table 3).
Most of the curricula mentioned (10 out of 13 departments) are to be
completed in 4 years (cases 1-5, 7-9, 11, 13) granting upon completion
the sum of approximately 240 ECTS. In 3 departments studies are
completed in 3 years (cases 6, 10-12) which corresponds to 180 ECTS
approximately. The University of Bucharest is an exception since degree
requirement is less than 180 ECTS.

National Decree (ND) No. 02-01/156 of July 15, 2005 and 02-01/177 of Sept 27, 2005. For
University of Shumen, see ND 162/2002 and ND No 58/16. 04. 1996.
See references.

3 For instance, the new Curriculum of TURMAS (University of Athens) is applicable since
the academic year 2008-2009 onwards; of DMS (University of the Aegean), since the year
2017-2018; of BSOS (University of Macedonia), since the year 2017-2018; for the DOP
(University of Sarajevo) see the program of studies -approved in 02-01/156 of July 15,
2005 and 02-01/177 of Sept 27, 2005; for the University of Tuzla since the year 2015/2016;
for the University of Shumen the new curriculum has been approved by the Academic
Council with Protocol No. 8 / 26. 04. 2013; for the University of Bucharest the curriculum
is based on the Plan Of Education promoted for the years 2016-2019; for the University
of Sofia, the curriculum was endorsed at a session of the Faculty Governing Body held
on 27. 05. 2003; for the University of Tirana, since the year 2017-2018.
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Table 3. Correlation between University, Curriculum, years of study and ects

1  Democritus Turkish language and 4/8 240
University literature
2 N.K. Athens Language, literature & 4/8 240
University translation
3 Aegean University Linguistics of the South- 4/8 240
Eastern Mediterranean Area
4 Macedonia Balkan, Slavic and Oriental 4/8 240
University Studies
5 Ionian University — Translation Studies & 4/8 240
Interpreting Studies
6  Sarajevo University Turkish and Arabic Studies 3/6 180
7 Tuzla University Turkish and Bosnian 4/8 240
Studies
8  Shumen University Turkish language and 4/8 230
literature
9  Sofia University Turkish and Ottoman 4/8 240
Studies
10 Bucharest Turkish-Ottoman Studies 3/6 110
University
11 Belgrade Turkish Language, 3/6 or 4/8 180 or
University Literature & Culture 240!
12 Tirana University =~ Turkish Language 3/6 at least
180
13 Cyprus University — Turkish Studies 4/8 240

Most of the above curricula contain core compulsory and elective

courses*. In some rare cases free elective courses are added. The total

number of core and elective courses required for graduation from each

of the departments discussed is presented in Table 4 below. Moreover,

4

Terminology varies in terms of course classification. In some curricula we encounter ter-
ms such as Obligatory, Mandatory, Fundamental or General instead of Core compulsory
courses, and the term Complementary instead of Elective courses. Moreover Turkish
language teaching practice courses are elsewhere labeled as pedagogy, methodology or
Special(ised) courses. For reasons of avoidance of confusion, in this paper we use the
terms core compulsory, elective and pedagogy.
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dissertation presentation is not a compulsory graduation prerequisite

for all curricula.

Table 4. Degree requirements in terms of Courses

1 Democritus University 32 16 yes no optional 48
2 N. K. Athens University 58 4 no no obligatory 62
3 Aegean University 31 21 no no optional 52
4 Macedonia University 36 12 no no optional 48
5 Ionian University 30 10 no 44 obligatory 84
6 Sarajevo University 23 3 no yes obligatory 26
7 Tuzla University 38 8 no yes no 46
8 Shumen University 33 9 no no obligatory 42
9 Sofia University 34 6 yes yes no 40
10 Bucharest University 22 7 no 2 obligatory 31
11 Belgrade University 34 12 no no no 46
12 Tiran University 39 3 no yes obligatory 42
13 Cyprus University 32 3 3 no optional 38

Depending on the department, in some curricula core obligatory
courses are further divided into language courses, general courses and
direction courses, but such details are not in the scope of this paper.
We treat all core course sub-divisions together with/ as core obligatory
courses. In general, Turkish language courses are core compulsory (with
the exception of cases (3-5) in which Turkish language is an option out

of a number of foreign languages offered’). Even in cases where Turkish

5 In DMS (Aegean University), BSOS (Macedonia University) and DFLTI (Ionian Univer-
sity), Turkish language is just a foreign language optional course. More specifically, in
BSOS Turkish is one out of 9 languages offered; in DFLTI Turkish is taught as a L3 in the
sense that students attend compulsory courses in two European languages of their choice
(out of 3: English, German, French) and Turkish (among other languages) is offered as a
free optional course.
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Language courses are compulsory, it is not presupposed that they are
open access courses up to the final semester. For instance, in TURKMAS
(Athens University) and TMES (Cyprus University) access in the Turkish
Language course of the 5 semester is only guaranteed after successful
completion of the first four semesters of the Turkish language courses.
In BSCC (Thrace University) and DMS (Aegean University) registration
in a specific Turkish language course is not permitted unless there is
success in the language exams of the preceding year.

In terms of entrance prerequisites, the University of Sofia pioneers in
the sense that all students have some prior knowledge of Turkish before
starting their studies. The department offers an introductory course in
the Turkish language before the beginning of the academic year and
students have to succeed in a final exam in the Turkish language before
starting their studies.

Core obligatory and direction/ specialization courses of the curricula
in discussion cover a variety of fields. Variety however is a matter of
degree since the domains covered by every program of study depends
on/ is a matter of the respective department. In general, any Turkish
Studies curriculum should contain courses in one or more of the following
domains: Turkish language, Turkish literature, linguistics, Turkish and
Ottoman history, Ottoman language, religion/ Islam, turcology, as well
as Didactics, Methodology or Practical Teaching of the Turkish language.
Table 5 below depicts the number of compulsory courses which is
required by every department as graduation prerequisite in relation to
each of these domains. For every department the area covered most is
in bold. For almost all curricula, the fields covered by most courses are
Turkish language and Turkish literature. Exceptional cases are, on the
one hand the Ionian University, whose primary field is translation, and
on the other the Aegean University and Tirana University, which mainly
focus on linguistics.
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Table 5. Number of core compulsory courses according to content domain

Democritus University 8 2 4 3 2 0 4 1 0 8 32
N. K. Athens University 24 5 3 4 2 1 6 0 10 58
Aegean University 0 1 12 0 3 0 0 8 31
Macedonia University 0 4 0 0 0 0 0 0 24 36
Ionian University 0 1 2 0 15 0 0 0 20 42
Sarajevo University 4 0 1 0 0 4 0 2 4 23
Tuzla University 10 11 2 1 4 4 3 0 2 1 38
Shumen University 12 4 3 6 1 0 0 0 0 7 33
Sofia University 6 4 4 4 2 1 4 0 1 8 34
Bucharest University 12 6 1 0 0 0 2 0 0 1 22
Belgrade University 20 6 2 4 8 0 2 0 2 2 34
Tirana University 6 3 1 13 3 1 0 0 0 12 39
Cyprus University 10 2 8 1 1 1 0 1 1 7 32

4. 3. Contact with Turkish language

Another crucial point concerns the number of hours the student is
in contact with the L2, here Turkish. This comes out by counting the
number of hours specific language courses are being taught per week in
every semester. For this purpose, for every department we counted the
teaching hours per week of all Turkish language and linguistics courses
(literature courses were excluded). In Table 6 the total number of language
courses, the total number of teaching hours per week, the number of
teaching weeks per semester, the total number of teaching hours as degree
requirements and the average number of teaching hours per semester
for Turkish language courses are also given for every department.
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Table 6. Number of Turkish language courses and teaching hours per week

Courses 1 3 1 1 1 2 1 1 1 2 2 3 2
h/w 6 9 4 6 2 4 14 480% 15 10 12 12
Courses 1 3 1 1 1 2 1 2 3 2 2 2 2
h/w 6 9 4 6 2 4 17 690% 15 10 6 12
Courses 1 3 1 1 1 1 1 3 2 2 2 3 2
h/w 6 9 4 6 2 2 18 440* 15 10 12 9
Courses 1 3 1 1 1 1 1 3 2 2 2 2 2
h/w 6 9 4 6 2 2 17 440* 15 10 6 6
Courses 1 3 1 1 0 1 2 2 1 2 2 3 3
h/w 6 9 4 6 0 2 13 390* 9 8 12 9
Courses 1 3 1 1 0 1 2 1 1 2 2 1 2
h/w 6 9 4 6 0 2 10 360* 9 8 3 6
Courses 1 3 1 0 0 1 2 1 2 2
h/w 3 9 4 0 0 2 14 360* 12 6
Courses 1 2 1 0 0 1 1 1 2 1
h/w 3 6 4 0 0 2 10 330* 12 3

8 24 8 6 4 10 8 15 12 16 12 14 16

13 13 13 13 13 15 15 15 15 15 14 13

546 897 312 468 104 300 1695 3490 1530 784 Appr. 819

663
53 86 4 4,5 1 2,5 14 436 12,8 9,3 8,5 7,9

*hours/ semester

Different directives are applied in terms of Turkish language teaching,
according to the department. In some departments language courses
are taught in many modules because the basic four skills (reading
comprehension, writing, listening, speaking) are taught separately, each
constituting a different module (i. e. Athens University), whereas in
others, all skills are practiced in one course (i. e. Democritus University).
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4. 4. Assessment

Exam terms are organized in accordance with the annual plan of
exams of the respective higher education institution. In most of the
curricula discussed exam terms are three: a) January/ February, b) May/
June or June/ July and c) August/ September. The University of Belgrade
and the University of Cyprus constitute exceptional cases; in the first
case exam terms are five (January, April, June, September and October)
whereas in the latter, they are only two (November/ December and May).

Assessment in language courses also varies. During each semester
student progress is monitored and assessed through a combination
of methods. A final written exam after completion of the semester is
compulsory in all departments. According to department regulations or
the teacher’s choice, there can also be additional tools such as: a mid-
term exam, written assignments, participation and attendance/ presence
in class (Table 7).

The minimum passing mark and the grading scale also vary. In
most departments knowledge is evaluated with a numerical ten-grade
system where the lowest passing grade is 5 or 6. Bulgaria is an exception
in the sense that in both Sofia and Shumen Universities the passing
grade is 3 in a grading scale from 2 to 6. The universities in Bulgaria are
exceptional in an additional point since the degree in Turkish Language
and Literature is awarded after student evaluation in two state exams by
the end of the 8" semester, a written exam in July and an oral exam in
September. For assessment methods, grading scales and passing grades
for every department see Table 7.
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Table 7. Assessment methods and passing grade
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Democritus University | obl no acc acc opt no 5
Athens University obl  obl obl acc  opt no 5
Aegean University obl no acc acc opt no 5
Macedonia University | obl no acc acc opt no 5
Ionian University obl acc acc acc acc obl 5
Sarajevo University obl obl obl acc obl obl 6
Tuzla University obl no acc acc acc no 6
Shumen University obl no acc acc no obl 3 2 state
exams
Sofia University obl no no no no no 3 2 state
exams
Bucharest University obl no acc acc no no 5
Belgrade University obl no acc acc no no 6
Tiran University obl no acc  acc  obl  acc 5
Cyprus University obl obl obl obl obl acc 5

* acc=according to teacher’s preference, obl= obligatory, opt=optional

5. Professional rights — Career opportunities

Most of the curricula/ programs of study in discussion qualify graduates
to search employment as language teachers, translators, interpreters,
employees of the public or private sector, or in the sector of tourism. This
is according to the Government Gazette of the country every university
belongs to. For details see the webpage of every department.

6. Conclusion

This paper brought together the findings on Turkish Studies in public
universities in the Balkans and Cyprus. The picture of Turkish being an
under-researched language in public (as well as private) tertiary education
so far has changed. The last decades many departments have emerged in
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the Balkan peninsula within this scope. We can further guarantee that
the future in terms of Turkish Studies and Turkish SLA is both promising
and far-reaching. It is more than certain that departments such as the
ones referred to, will be all and more present and will widen the scientific
horizons of the current academic space, thus contributing significantly
towards a self-confident knowledge and understanding, not only of the
other side of the Aegean, but also of the wider super-systemic area of
the Greater Middle East and Central Asia.
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Turkish Language Policy and Teaching in
Albania: The Case of the Yunus Emre Institute

Arnavutluk’ta Tiirk Dili Egitimi ve Politikasi:
Yunus Emre Enstitiisii Ornegi

Marina Papageorgiou*

INTRODUCTION

Albania shares borders with Montenegro to the north and northwest,
with Kosovo to the northeast, with FYROM to the east and Greece to
the south. It has the Adriatic Sea in the west and the Ionian Sea in the
southwest'. It was occupied by the Ottomans in the 15" century. The
Ottomans kept Albania away from any contact with the western culture
for more than four centuries. They forbade the teaching of the Albanian
language and allowed only the Turkish and the Greek. Albania declared
its independence in1912 and its first governor was Ismail Qemali. It
lived through various political regimes: Principate, Democracy and
Royalty before the invasion of the Italians in 1939 when it became a
Protectorate. In 1944 it became a Popular Socialist Democracy under
the rule of Enver Hoxca’.

Today it has a population of about 3. 038. 594 of which 82, 2 % are
Albanians, 0, 9% Greeks and 1% is made up of Aromanians, Roma,
Montenegrins, Egyptians and some originating from North Macedonia, as

*
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1 https://www. cia. gov/library/publications/the-world-factbook/geos/al. html
2 https://www. loc. gov/item/93042885/
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well as a 15, 5 % unspecified ethnicity. As far as religion is concerned 56,
7% are Muslims, 10% Roman-Catholics, 6. 8% Orthodox, 2. 5% atheist,
2. 1% Sufists, 5. 7 % belong to other religions and 16. 2 % unspecified
religion’.

Enver Hoxca chose the Tosk dialect over the Gheg as the official
language. The minority languages spoken in Albania are Greek, Macedonian,
Romani and Aromanian. The Albanian Constitution states Albanian as
the official language of the country (article 14). The teaching process
is done in Albanian and from 1995-1996 a class of Greek language was
added for the students belonging to the Greek minority, but the number
of these students is visibly diminishing (Karantzola 2016, 87-89)

As mentioned before, the Turkish and the Albanian people came in
contact many years ago and this influenced their culture, language and
religion. For five centuries the Albanians lived under the Turkish rule.
As a result, the Albanian language was greatly influenced by the Turkish
and the general cultural interaction led more than a few Albanians
convert to Islam and be influenced not just in their religious beliefs but
also in other fields, such as art, literature, culture and science. Albanians
make no secret of their wish to learn the Turkish language. It has been
taught as a foreign language in Albania ever since the Ottoman period.
More specifically the teaching of the Turkish language in Albania can be
separated into four periods (Balaban 2013): the Ottoman period (1389-
1912), the Independence years (1912-1945), the Communist period
(1945-1969) and the post Communist years.

1. The teaching of the Turkish language in today’s Albania

Nowadays the Turkish language is being taught in many institutions/
schools in Albania. Many magazines and newspapers in Turkish are
issued in Albania and also many Turkish movies serials are broadcast
on Albanian TV channels.

In 1996 at Tirana University the Department of Slavic and Balkan
Languages was founded, where, besides Greek, Russian and Turkish

3 https://www. cia. gov/library/publications/resources/the-world-factbook/geos/al. html
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languages are being taught. Except for these languages the students of
the three departments (Greek, Russian, Turkish) are obligatorily taught
English as a second foreign language. The curriculum requires for the
learning of a third language during the first two years of study, with
the students of the Russian Department choosing a Slavic language and
the students of the Greek and Turkish departments choosing one of the
languages offered by the University of Tirana. During the third year the
students choose one of the two specializations: a) grammar, literature
and culture of the specific language, or b) translation and interpretation
of language. When finishing the studies of the first cycle the students
get a graduate diploma which mentions the studies completed and the
options made. For the second cycle the students attending the Slavic
and Balkan Studies have the chance of choosing one of the following
teaching curricula: a) technical-artistic translation and interpretation,
or b) language and intercultural communication. Once they complete
their studies, the students get a diploma to prove their specializations in
one of the above mentioned fields they had chosen. At the Department
of Slavic and Balkan Studies at the University of Tirana there is also
teaching staff from Greece, Turkey and Bulgaria. The curricula covered
by the students is formed according to the Bologna system of education
which is based on two cycles of studies. The first cycle lasts for at least
three years, and the second, which is Master level, can be attended only
by graduates of the first cycle*. The graduates from this department who
choose the Turkish language usually continue their studies in Turkey due
to their interest in this language (Balaban 2013, 625-634).

The Republic of Turkey supports the teaching of the Turkish language
at the University of Tirana.

The Ministry of Education (Milli Egitim Bakanlig1) and the Turkish
International Cooperation and Development Agency (Tiirk Isbirligi ve
Kalkinma Ajansi, TIKA) contribute to the training of the teachers of
Turkish, offer Turkish teaching staff and also books for the learning of

4 Universiteti I Tiranes, Fakulteti I Gjuheve te Huaja/Departamenti I Gjuhese Sllavo-Bal-
lkanike, University of T irana, http://www. unitir. edu. al/layouts/fakulteti-i-gjuhe-
ve-te-huaja/departamenti-igjuheve-sllave-dhe-ballkanike



182 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yeni Yénelimler

the language. In 2004 TIKA founded a Turkish Cultural Center at the
University of Tirana with the goal of helping with the learning of Turkish
language and promoting the Turkish culture. It created a library and
a computer system that could guarantee the broadcast of Turkish TV
channels for learning purposes. Also, during summer it offers students
the chance of learning Turkish for free in Turkey (Caglayan 2013).

According to Balaban (2013, 628) beginning with 2007 the following
institutions for the learning of Turkish as a foreign language were created:
Epoka Universitesi, Hena e Plote-Beder Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati
Boliimi, Tiran Yunus Emre Tiirk Kiltiir Merkezi. All in all, nowadays
Turkish as a foreign language is being taught in about 21 institutions.

2. The Yunus Emre Institute

This institute is a public institution founded on the 5" of May 2007.
Its name comes from the Turkish poet and Sufi mystic Yunus Emre, who
lived during the last decade of the 13" century and the beginning of the
14"™ and is considered one of the first poets in the Turkish culture. His
name was chosen in order to highlight the greatness and the historical
“depth” of the Turkish language. On the 20" of September 2011 a
collaboration agreement was signed between TIKA and the Yunus Emre
Institute, and this is how the Turkology studies program was assigned to
the Institute. In a fairly short period of time a lot of achievements have
been made in the field of Turkology (Parlakpinar 2014, 1-2).

The main goals of the Institute are, as follows: to teach Turkish courses
and carry out activities that will support and facilitate the learning of
the language, to offer support and help to turkologists and scholars
living abroad in the filrds of the Turkish language and literature, to
carry out the Turkish Proficiency Exam (TYS), to prepare written and
audio material that will promote the Turkish culture abroad and then
distribute this material, to collaborate and have common activities with
other institutes, universities and private organizations abroad, to write
together magazines, books and brochures, to take part in the cultural
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activities of the countries they are in and support this kind of activities and
finally, to help and support with translation related activities happening
abroad and which promote the Turkish culture (Parlakpinar 2014, 3-4).

3. The branches of the Institute in Albania

In 2009 a branch of the Yunus Emre Institute opened in Tirana and in
2012 another branch opened in Skodra. Except for the Turkish language
courses taught here, the branches of the Institute facilitate the carrying
out of various activities that familiarize the students with the cultural
characteristics of Turkey, with its art and literature. It has been noticed
that in the branches of the Institude there is a focus on science related
activities and that they sometimes welcome groups of specialists, house
conferences, exhibitions and symposia (Sarigiil 2018, 4).

They also benefit from the support of the Turkish state. They organize
courses for the learning of Turkish according to levels of language
proficiency defined by the Common European Framework of Reference
for Languages (CEFR). They have plenty of handbooks for the learning
of the Turkish language. At the end of the courses there are exams and
the ones who succeed in passing them will get a certificate. Also, in
summer students are offered the possibility to attend language courses
in Turkey and learn about the Turkish culture and way of life. Every
year thousands of Albanians start the courses of the Turkish language
(ilhan, 2013)

On account of the research I am conducting for the writing of my
PhD dissertation I would like to add the numbers related to the people
learning Turkish at the branches of Yunus Emre Institute in Albania®.

5  The following data come from my still in progress PhD dissertation at the University of
the Aegean. The title of the dissertation is: Turkish as language of international communi-
cation in the South Eastern Mediterranean. From the language policy to the teaching one.
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TIRANA SHKODRA
2016 158 216
2017 539 390
2018 646 714
SUM 1.343 1.320

4. Incentives for learning Turkish in Albania

According to a research conducted with a sample of 53 adult Albanians
who learn Turkish at the Yunus Emre Institute in Tirana, the factors that
led them learn Turkish are the following:

1) Possibility of finding a job position

2) Trade

3) Education

4) Living in / immigrating to Turkey

5) Love for the Turkish language

6) Various other reasons

An important fact is that since 1990 several Turkish firms are active
in Albania. It is characteristic that by the end of 2011 98 Turkish firms
were recorded in Albania, and, while in 1997 the volume of the Turkish
exports in Albania was worth $41. 1 million, in 2008 they rose to $282
million®.

The high unemployment rate in Albania forced several young people
to immigrate to Europe in order to find a job. Only those who knew
Turkish could get a job position in a Turkish firm.

We should also mention that in 2008 Turkish TV series started being
broadcasted by Albanian channels bringing large audience figures, and
making a large part of the Albanian population love the Turkish culture
and trying to learn Turkish, since they realized that their culture has a lot
in common with the Turkish one. Besides, Albanians and Turks started

6  http://www. counsellors. gov. tr
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getting married: some Turks working or studying in Albania married
Albanians, whereas some Albanians studying in Turkey preferred to get
married to Turks. Consequently, according to Balaban (2013, 630), these
Albanians, as well their children, started learning Turkish.

Besides, it should be pointed out that several Turkish literary works
have been translated to Albanian. According to Yurt (2013, 51), since
2000 works of Ahmet Hamdi Tanpinar, Orhan Kemal, Elif Safak, Ayse
Kulin, Aziz Nesin, Yasar Kemal and Serdar Ozkan have been translated
in Albanian. This kind of translation projects have increased the need
for translators with sufficient knowledge of both languages (Balaban
2013, 631).

A very important fact is that since 2000 Turkish is taught as a foreign
language in the Miltary Academy (Caglayan 2013) “Spiro Moisiu™. The
Turkish courses last for 6 months with the participation of both officers
and non-commissioned officers. Students are provided with a basic
knowledge of Turkish. Until now 116 officers have attended these classes.

CONCLUDING REMARKS

In recent years, Turkish is more and more popular with adult learners
in Albania, which has developed into a place proper for the dissemination
of the Turkish language. A teacher of Turkish characteristically points out:

“One day the knowledge of this language will ensure your job
position” (Balaban 2013, 69)

This phrase wholly summarizes the current situation in Albania.
Thus, we realize that the development of the economic ties between
Turkey and Albania has prompted a lot of Albanians to start learning
the Turkish language. That’s why the number of people learning
Turkish in the branches of Yunus Emre Institute in Albania increases
every year.

7 http://www. tradoc. mil. al
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The Language Use of Greek and
Turkish Languages in Greek Minority
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Abstract

The Greek Orthodox community is an indigenous minority with
long standing historical existence in Istanbul. However, heavy emig-
ration to Greece, raises concerns as to the survival of the Greek lan-
guage of the bilingual community, which remains, nowadays, approxi-
mately, only 2500 people, in over 18 million population of such a huge
city like Istanbul. According to the study held, in the beginning of the
2000s (Komondouros & McEntee-Atalianis, 2007), the Greek language
had such a symbolic value in the eyes of the Greek Orthodox commu-
nity that even gained space in the practical needs covered by the Tur-
kish language. However, during this decade, things have changed to the
detriment of the Greek language. It is observed that young men and wo-
men feel the need to use Turkish. This proves that the attitude of the
minority, against the Turkish language has been changing from genera-
tion to generation. It is supposed that the extending use of Turkish will
limit the use of Greek.

*  Teaching Staff, Department of Turkish Studies and Modern Asian Studies, National &
Kapodistrian University of Athens Greece, rikarom@turkmas.uoa.gr
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This paper focuses on the current sociolinguistic situation of the
Greek Orthodox minority in Istanbul, in order to predict to the maxi-
mum possible extent the linguistic behavior of the new generation of the
members of the Greek-speaking minority of Istanbul, based on the ob-
servation of the use of the two languages (Greek and Turkish) by infor-
mants aged 10 to 18. The paper reports findings related to a question-
naire study conducted in Istanbul, in the academic period 2013- 2014.

Keywords: Minority language, bilingualism, domains of language
use, language maintenance, language shift, bilingual minority education.

Introduction

Being bilingual, according Edwards (1995), is “a normal and unre-
markable necessity for the majority of the world today” and researchers
have increasingly focused on the complexities underlying bilingualism
in individual, communicational, developmental and societal perspecti-
ves (e.g. Grosjean, 1982; Harmers and Blanc, 2000; Romaine, 1995; Sa-
chdev and Giles, 2004; Sella, 2016).

Garcia (2009) compares bilingualism to an all-terrain vehicle. She
considers that “bilingualism is not like a bicycle with two balanced whe-
els; it is more like an allterrain vehicle. Its wheels do not move in uni-
son or in the same direction, but extend and contract, flex and stretch,
making possible, over highly uneven ground, movement forward that
is bumpy and irregular but also sustained and effective’. Garcia consi-
ders that the two languages in bilingual community have probably some
contractions, pressures but this situation makes them be more sustai-
ned and effective. Researchers focus that with the language contact, it
can be expected that it may occur either language maintenance, either
language shift or language death. Among the external factors cited as
significant in various studies of language maintenance, shift and death
are: numerical strength of the group in relation to other minorities and
majorities, social class, religious and educational background, settlement
patterns, ties with the homeland, degree of similarity between the mi-
nority and the majority language, extent of exogamous marriage, attitu-
des of majority and minority, government policy towards language and
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education of minorities and patterns of language use.(Romaine 1989).
In the case of language maintenance, the example of the Greek mino-
rity of Istanbul is readily provided since its members manage one way
or another to retain their language, use it competently and pass it on to
the next generation, for approximately 500 years, from the Fall of Cons-
tantinople (1453) till the Proclamation of the Turkish Republic (1923)
and then after. This occurs because The Greek Orthodox Community
in Istanbul desires to maintain their cultural heritage as well as their
religion. To this effect, the existence of the Ecumenical Greek Ortho-
dox Patriarchate in Istanbul (the factor of the religion) has played cru-
cial role over the years.

Joshua Fishman first introduced the concept of domains in order to
analyze the minority speakers’ behavior with regard to language mainte-
nance and shift (1965, 2007). The researchers, in their study investigated
the gradual take-over of informal domains (such as family, friendship,
leisure), which supposedly call for the use of the minority language, by
the language of the majority. (Garcia, 2003; Chatzidaki and Xenikaki,
2012). Joshua Fishman has argued that the core element on which suc-
cessful minority language maintenance depends, is intergenerational
transmission of the language from parents to their children in the home,
to the extent that it remains or becomes the everyday language of infor-
mal communicate among three generations of speakers (Fishman, 1991,
2001; Ohifearnain, 2013). Fishman’s (1991,1993, 2001) graded interge-
nerational disruption scale (GIDS) is recognized as a useful aid to un-
derstanding language planning and attempted language reversal from an
international perspective across all minority languages. Fishman’s scale
gives a guide to how far a minority language is threatened and disrup-
ted in international terms (Baker 2004). The added value of the scale is
that it prioritizes major actions for reversing languages in decline. Ac-
cording Komondouros’ study (Komondouros and McEntee-Atalianis,
2007), the Greek language in Istanbul is somewhere between stages 4
and 6, the latter being seen as “the crucial, pivotal stage for the survival
of a language” on Fishman’s GIDS scale.
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Fishman (1991) has strong reservations as to how much bilingual
education can achieve in reversing language shift. There is sometimes
the belief that, where families do not transmit the minority language, the
school is there to do it instead. The school is expected to be the substi-
tute minority language parent, where parents do not bring up their child-
ren in the minority language (Baker, 2011). Not surprisingly, the school
is the setting where mismatches often occur and speakers are presen-
ted with a choice. This is because, the school, although physically loca-
ted within the community, is not considered part of it (Romaine, 2006).
A school can only, initiate second language acquisition in the minority
language. For that language to survive inside the individual, a person
needs to become bonded in language minority social networks while
at school and particularly after leaving school. There needs to be pre-
school, out-of-school and after-school support and reward systems for
using minority language. As Baker points out (2011),

“the minority language needs to be embedded in the family-neigh-
borhood- community experience and in the economics of the family.
Unless this happens, it is much less likely that bilingually educated
children will pass on the minority language to the next generation”
(Baker, 2011).

The present paper focuses on the current sociolinguistic situation of
the Greek Orthodox minority in Istanbul, in an attempt to evaluate the
linguistic behavior of the new generation of the members of the Gre-
ek-speaking minority of Istanbul, based observations of the use of the
two languages (Greek and Turkish) by informants aged 10 to 18. The
aim is to investigate the domains of use of Greek and Turkish a view to
comparing the use, the frequency and the values of the two languages
while, at the same time, to provide a detailed description of the factors
that affect the users linguistic choice.

In contrast with the Turkish-speaking Muslim minority of Thrace
whose linguistic behavior has been studied in depth over a long pe-
riod, (Sella,1997; Tzebelekou et al, 2004), there has been no correspon-
ding linguistic research on the Greek Orthodox community of Istanbul.
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This is of great interest, as Sella (1997) notes, if one considers that the
existence and rights of each of these two communities are interrelated.

A selection of works (Landry et al.,1996; Papapavlou&Pavlou, 2001;
Karahan, 2004; McEntee-Atalianis et al.,2001; Chatzidaki & Xenikaki,
2012) dealing with other bilingual or multilingual settings is reviewed,
chosen because the language contact situations analyzed bear similari-
ties to that of the Greek Orthodox community of Istanbul. Particular
reference has been made to, the study of Markos Komondouros (2007)
on the Greek Orthodox community of Istanbul in 2005, which in fact
forms the backbone of the research. Markos Komondouros studied pri-
marily the usage and language attitudes of the Greek Orthodox com-
munity, concerning the virtuality of Greek, as well as the possibility of
language shift within the Greek-Orthodox minority.

The first part of the paper focuses on identifying the sociolinguistic
factors which envisage language development as a first or second langu-
age. In the same vein, this paper endeavors to anticipate whether Greek
is likely to survive or if linguistic and/or cultural assimilation occurs or
is likely to occur, always within the adolescent groups of the minority.
The second part of the paper defines the characteristics of bilingual
education and bilingualism of the Greek-speaking minority students in
junior and high schools, and the domains of use of the both languages
(Greek and Turkish) among minority pupils, with the aim being to com-
pare and contrast the two languages and to provide a detailed descrip-
tion of the background and of the factors that affect linguistic choice.

1. The Greek Orthodox Minority in Istanbul: sociolinguistic profile

The Greek-Orthodox minority in Istanbul has its own specific chara-
cteristics, unlike the other Greek-speaking minorities around the world
which may vary in size, geographical situation, social composition and
economic strength and the political status (Hoffman, 1991). First of
all, The Greek Orthodox community in Istanbul is indigenous mino-
rity without the background shared by other Greek migrant communi-
ties. It has a long-standing history and presence in Istanbul, supported
by a full institutional and societal framework (Komondouros & McEn-
tee-Atalianis, 2007). The Turkish state use the term “Rum” referring the
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members of the Greek Orthodox Minority (originally Greek with Tur-
kish nationality).

The Greek Orthodox community of Istanbul was recognized as reli-
gious rather than ethnic or national groupings, with the Treaty of Lau-
sanne in 1923. The Treaty of Lausanne guaranteed equal rights to all ci-
tizens in their respective host countries, safeguarding in particular their
religious, educational and linguistic freedoms. Its rights and very exis-
tence are closely linked with those of the Turkish-speaking Muslim mi-
nority in the Thrace region of Greece. (Anastasiadou & Dumont, 2007).
In addition to its strong historic presence, the minority also has politi-
cal and symbolic significance, given the background of Greek-Turkish
relations (Alexandris, 1983; Anastasiadou & Dumont, 2007).

Although the Greek is an official minority language in Turkey, has
low geographic continuum by majority linguistic group in Istanbul (Sella,
2016). Currently the Greek Orthodox community is located in Istan-
bul, mainly in the areas Beyoglu, Sisli, Kurtulus, Yesilkdy, Kadikdy and
usually in the summer months at the residential Adalar in Marmara
Sea. The majority of the remaining Greeks in Istanbul deal with trade,
the maritime, and to a lesser extent, with industry. A great number are
working in the Patriarchate or in community institutions of commu-
nity, some are teachers in primary and secondary education in Greek
minority schools.

From a population estimated at over 200 thousand members in 1923,
the Greek Orthodox of Turkey have shrunk to no more than 2.500 to-
day due to combined effects of emigration in the huge mega city with a
population, approximately over 18 million. Despite its small numbers,
however, the community appears to remain tightly-knit and to have a
strong sense of ethno-cultural and linguistic identity. (Komondouros &
Mc Entee-Atalianis, 2007).

The Greek language in Istanbul derives its status as a language, rat-
her than a dialect not so much from its linguistic traits like an abstrand
language, but from its social, cultural and political characteristics. These
distinct features will normally involve autonomy and standardization.
Greek and Turkish are regarded as distinct languages, not because they
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are linguistically very different from one another, -there is clear mutual
intelligibility-but because they are associated with two separate, inde-
pendent nation states, and because they have tradition involving diffe-
rent writing systems, grammar books and dictionaries (Trudgill, 1992;
Sella, 2016).

The Greek language, closely linked with the national origin of the
Greek people strengthens its position by being the official language of
the Greek Orthodoxy religious rite the fact that it serves his needs, in
carrying out his religious duties.

The Greek-speaking minority in Istanbul maintains close relations
with Greece, as her mother tongue, the official language (large num-
ber of families have relatives, friends established in Greece). Beside the
links with Greece, the Greek language is reinforced as a mother tongue
among the members of the minority thanks to the daily circulation of
two newspapers (Iho and Apoyevmatini) and recently to an online ra-
dio (www.ihotispolis.com).

Linguistic attitudes of the contemporary Greek Orthodox of Istan-
bul fall within the scope of the Grosjean’ s complementarity principle
(Grosjean, 2006) according to which minority members usually acqu-
ire and use their languages for different purposes, in different doma-
ins of life, with different people. With the regard to the domains of use
of Greek language, the data provided by Komondouros, show that the
Greek Orthodox community use the Greek language at limited doma-
ins such as at home, at religious and community events, at work if they
are involved with the church or other Greek-speaking establishments.
But in daily life and other social contexts speak Turkish; a clear pro-
cess of language shift away from Greek. Older members of the commu-
nity are fluent in Greek, speaking it in a more formalized, stylistic ver-
sion than is encountered today in the vernacular in mainland Greece.
Middle generation tend to speak good Greek and be fluent in Turkish,
having benefited a fuller education in Greek and broader institutional
support but at the same time having learnt and used Turkish fluently
as part of the integration process in Turkish society. The younger gene-
ration of Rums is feeling the effects of a lower exposure to Greek due
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to the sparser demographic concentration of their numbers as well as
the increased exposure to Turkish through the media. Inevitably, this
tendency generates a process of language shift away from Greek which
is significant in self-assessed relative competence in Greek and Turkish
between the older and younger generation.

However, amongst the younger generation, attitudes and patterns
of language use are changing to reflect the realities of everyday life in a
majority culture. The situation was assumed by Komondouros (2007)
to be at a critical stage and should to be analyzed in order to design a
more efficient approach to heritage language maintenance and to the
promotion of bilingualism.

2.1. Minority’s bilingual education: linguistic setting

In the recent years, the use of the Greek language among the mi-
nority’s young members is in a constant state of change. The language
repertoire of bilinguals has been changing over time: as the environ-
ment changes and the needs for particular language skills also change,
the same will happen with their competence in these skills (Grosjean,
2006). The children of the Greek Orthodox Minority grow up in a lan-
guage community containing individual bilingualism and diglossia (Fis-
hman, 1991; Sella, 2016). Younger generation is feeling the effects of a
lower exposure to Greek due to the demographic concentration of their
numbers. They are usually under external pressure to learn the language
of the society at large, and may also be under internal family pressure
to keep the home language (Skutnabb-Kangas, 1984). Between Turkish
and Greek spoken in Istanbul, Turkish plays the role of lingua franca
among the pupils of the nursery, junior and high Greek minority scho-
ols. The linguistic map of the young generation of the Greek Orthodox
Minority has undergone a radical change from the previous generation,
where balanced bilingualism was firmly established more than 500 years.

According to the decrease of the minority’s size, Greek Orthodox
Minority schools, despite their long and prestigious tradition, are now
declining, as the number of students and teachers has been reduced.
In the 2013-2014 school year, the Greek minority schools which still
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operate and offer bilingual education are as follows: Zappion Nursery &
Junior school; Junior school of Vlanga; Junior school of Biiyiikada; Ju-
nior school of Gokgeada; Zappion High School; Zografion High School;
High School of Phanar with a total of 235 pupils. pupils; 50 in nursery,
71 in junior and 114 in high schools.

Education in the Greek Minority schools is offered in two languages;
in Greek and in Turkish. Both languages are taught equally (number of
hours). Greek language and Literature, Science, Mathematics, Biology,
Physics, Chemistry, Music, Art, Physical Education are courses taught
in Greek, whereas, Turkish language, and Literature,

History, History of Reforms, Sociology and Geography, in Turkish.
Moreover, students learn English as a foreign language.

Related to the recruitement of teachers in Greek -Orthodox mino-
rity schools, there are three categories of teachers:

Greek language courses can be delivered by teachers who have gra-
duated from various departments of Greek language and literature in
Turkey. The teachers, called “contract teachers™, are recruited after rece-
iving approval from the Ministry of National Education.They are usually
selected from the Greek Orthodox Community, so they are all bilingual,
that is, they speak both Greek and Turkish. Nowadays, the Greek Mino-

rity schools in Istanbul has 40 contract teachers (Kaya & Somel, 2013).

Some of the Greek courses are delivered by “quota teachers™ co-
ming from Greece within the framework of the 1951 Culture Agreement
between Turkey and Greece. As required by the principle of “recipro-
city” between two states, Greece and Turkey, according to the Treaty of
Lausanne in 1923, the same number of teachers must be sent from Tur-
key to the Turkish minority schools in Thrace region of Greece. In the
academic year 2013-2014, only 13 teachers were sent from Greece. They
speak only Greek, they do not speak Turkish (Kaya & Somel, 2013).

The chief deputy heads and the teachers of Turkish Language and
Turkish Culture courses in the Greek minority schools are appointed
by the Ministry of National Education of Turkey. These teachers all are
Turk and speak only Turkish (Kaya & Somel, 2013).
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2.2 The sociolinguistic status of pupils in the Greek Orthodox

Minority schools

During the research with the students of the Greek Orthodox Mi-
nority schools, it was observed a multilingual environment, rather than
a bilingual one.

In academic year 2013-2014, the total number of students was 235;
50 in nursery, 71 in junior and 114 in high schools. The status of the
students in all the Greek minority schools is as follows:

60 students of the total sum are “Rum’”, students whose both pa-
rents are from the Greek minority, that is, they are Turkish citizens and
bilingual.

18 students of the total sum are children whose parents are Greek
citizens. Since 1968, only children who are Turkish citizens may attend
minority schools. In addition to “Rum” children who are Turkish citi-
zens, the children of Greek citizens working in the Greek Consulate,
or of quota teachers working in Greek schools and of NATO officials
who are citizens of Greece may also attend the Greek Minority schools.
They speak only Greek and participate only in the Greek lessons. They
do not speak Turkish.

46 students of the total sum are the children from mixed marria-
ges. The common language these families use at home, is Turkish. As
it is confirmed by the statistical facts taken from the Greek Orthodox
Patriarchate, the number of the mixed marriages of the Greek mino-
rity has been increased by 62% in the years 1993-2005. (Abatzis, 2005)

111 students of the total sum are the students of Arabic origin and
they speak Arabic and mostly Turkish.

In this point, it would be very useful to briefly describe the Arabic
origin community, which, due to political, and socio-economic reasons,
is interfered in the Greek Orthodox community of Istanbul. By 19807,
for socio-economic and political reasons, there was a movement of the
Arabic origin Orthodox community from SouthEast part of Turkey (An-
takya, Mersin, Iskenderun) to Istanbul (Massavetas, 2011). The Turkish
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Government gave the right to their children to enroll in Greek minority
schools. The common religion and the Greek Patriarchate of Istanbul
brought together the two deeply different communities. These people
do not speak Greek, they speak only Arabic and Turkish. For the child-
ren of this minority, Greek is totally a foreign language, as they speak
Turkish at home, and in some cases, Arabic. The children of this mi-
nority that attend the Greek minority schools constitute the second ge-
neration of an immigrant population. Due to inadequate facilities ava-
ilable to them to learn Greek which, in their case, is a foreign language
at junior school, these pupils often arrive at high school with insuffi-
cient Greek, in order to follow Greek classes properly. This situation of-
ten results in the use of Turkish as the common language among these
pupils, their Greek-speaking counterparts and teachers. Nowadays, the
gradual increase of the children of Arabic origin make up almost 50% of
the pupils in Greek minority schools and this situation effects the edu-
cation system in the Greek minority schools.

B Mised marriages [lGreck I Arbic origin

Detailed chart of the pupils attending the Greek Minority schools in
the 2013-2014 academic year_fig.1
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As it is observed from the detailed chart, the distribution of the pu-
pils attending the Greek Minority schools is complex, there are some
schools in which only Arabic origin pupils attend or others that the rate
of Arabic origin pupils is much more greater than the bilingual pupils,
this situation provokes the loss of use of Greek in schools, as the com-
municative vehicle for these pupils is Turkish. Therefore, the basis for
the design of an educational intervention within the Greek minority is
probably lacking.

3. The study: data collection

Data is collected through a combination of deskwork and inter-
views. The questionnaire written in Greek was comprised seven secti-
ons. The first section contained questions regarding students’ personal
details, about his/her family, his/her neighborhood, the socio-econo-
mical status of his/her family, the educational status of his/her parents,
etc. Questions in the second section regarded the language network
and frequency of use. In the third and forth section, students were as-
ked to provide data on both languages use and the domains of the lan-
guage use (Greek-Turkish) and also, their comments on the Greek/Tur-
kish language courses at school, that is, students’ opinion about their
school and their Greek/Turkish language courses. Questions in the fifth
section regarded students’ language skills and their proficiency in both
languages, Greek and Turkish. The sixth section contained questions
regarding subjective vitality and students’ identity. Finally, the last sec-
tion was a variation of “language background scales”, used in many si-
milar studies (cf. e.g. Abrahams et al, 2008; Komondouros and McEn-
tee-Atalianis, 2007;Baker, 2011).

Questionnaires were distributed in the academic year 2013-2014, th-
rough the three Bilingual Minority Greek-Orthodox high schools, after
having obtained the permission of the authorities concerned (Pedagogi-
cal Institute) and the collaboration of the headmasters, to pupils aged
10-18. Questionnaire results were supplemented by selected interviews,
to probe more deeply into certain issues with minority school teachers
and head masters and also with Turkish contract teachers and the chief
deputy heads who work in the Greek minority schools.
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3.1 Results and discussion

The original population under study consisted of the total number
of students in the three secondary and high schools of Greek minority
schools: High School of Phanar, Zografion High School, Zappion High
School. The questionnaire was distributed to all students: (1) bilinguals
from the Greek minority, Rums, (2) pupils whose parents work at the
Greek consulate or children of quota teachers (originally Greek), (3) pu-
pils from mixed marriages and (4) pupils of Arabic origin. The sample
discussed in this paper, focused on the domains of language, language
use and usefulness in and out of the school and on the students’ self-e-
valuation, amounted to 92 youngsters: 51 boys and 41 girls aged between
10 and 18 years old. 23 of them are in secondary and 69 of them at high
degree in the Greek minority schools. Almost all of their father work
in several jobs, whereas only the 33,6% of their mother works in a pro-
fession, 66,4% are housewife. The economical status of their family is
considered middle and upper-middle as almost all the pupils, 99% has
mobile phone, 90% of the total has a computer, 85% of the pupils has
television at home, whereas only 56% of their family have car.

3.1.1. Personal details

5. Which language/s did you speak as a child until age 5?

Language spoken in childhood_fig.2
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With regard to language spoken at home when the informants were
toddlers, the findings are interesting. This question, based to the the-
ory (Cummins&Swain,1986) that a child’s ability in each language may
vary from none to fluent proficiency in both oral and literacy skills on
entry to school, aimed to find out the language spoken at home before
coming to school. The majority language has the power, 40% of infor-
mants spoke Turkish and only 36% spoke Greek. Obviously, this shows
that the means of communication at home is the majority language. On
the other hand, this shows that the informants of Arabic origin as well
as the informants from mixed marriages grew up speaking the majo-
rity language at home and started learning Greek at school. That is, for
40% of informants, Greek was not their L1, language which was acqu-
ired at home, in the family environment, but it is their second langu-
age that they come to learn at school. Another point to mention is that,
only 15% of the toddlers spoke Arabic, before coming to school. That is,
all Arabic origin pupils do not speak Arabic at home and speak mostly
the majority language -Turkish- although their mother tongue is sup-
posed to be Arabic.

In sum, the findings show us that the majority of the children live in
a mixed language family and as Romaine claims (1989):“Where a mixed
language community exists, the loss rate is highest. The implications can
be seen at the level of family structure ™.

3.1.2. Language network and frequency of use 3.1.2.1.
Languages the informants use at home

The presentation of our findings involves the language used at
home by interlocutors and also the language used when addressing
the subjects. The informants could give more than one answer to
these questions.
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16. Which language/s do YOU speak at home throughout the
day or most hours of the day?

Other..
2%

Language spoken at home_fig.3

With the regard to the language spoken at home throughout the day,
it is noticed that the similarity in the language use with the informants
when they were toddler. The results reflect that the predominant lan-
guage is Turkish and that Greek loses power. On the other hand, it is
observed that the use of Arabic is limited to 12%. This finding shows
that the Arabic-origin minority uses mostly the majority language, that
is Turkish, at home rather than its language. Researchers point out that
a lack of family language reproduction is a principal and direct cause
of language shift. They assumed that in this scenario, a minority langu-
age can die within two or three generations unless bilingual education
can produce language speakers who then find everyday purposes (e.g.
economic, social, religious) for that language (Sella, 2001; Baker, 2011).

3.1.2.2. Language spoken to close family network

The informants were asked to choose one of the following options:
(I speak to my father, mother, brothers/sisters, grandparents, friends)
(1) “only in Greek”, (2) “mostly in Greek”, (3) “in both languages equ-
ally”, (4) “mostly in Turkish”, (5) “only in Turkish”. Their answers were
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originally codified as percentages included in a six-column table. The
result concerns the informants’ language choice with older and youn-
ger interlocutors.

49, Which language do you speak with...

slways Greek mostly Greek both Greekand Turkish mastly Turkish abways Turkish
equally

®a yourfather Wb your mother  ®c your brother/sister  ®d your grandparents e your relatves f your friends

Language spoken to close family network_fig.4

With regard to the language spoken to close family network, the fin-
dings reflect the result that the majority language is the predominant
language used with the close environment of the informants. It is inte-
resting to observe that the pupils speak either Greek or Turkish to their
father or mother, that is, the bilingual community, ‘Rums’ and Greek
origin pupils speak only Greek whereas Arabic origin pupils speak only
Turkish with their father and mother. On the other hand, the rate for
the answers that they speak equally Turkish and Greek to their father
and mother is very low, whereas the rate that they communicate both
in Greek and Turkish equally with their friends is very high. This shows
that the informants use both languages when they are with their friends.
Moreover, it is observed that the use of Greek increases when the add-
ressee is a grandparent (34%). Apparently, grandparents are the kind of
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interlocutor that ‘compels’ younger speakers to use the ethnic langu-
age with them, a common finding in the literature (Pauwels, 2005; Ko-
mondouros and Mc Entee- Atalianis, 2007; Chatzidaki and Xenikaki,
2012) that points to the importance of older family members for lan-
guage maintenance.

3.1.2.3. Language spoken out of school

(19.1) How often do you use Greek out of school? How often do you...

72,89

2 K M=
= 3 =
£ (4 ® ®
- £ o i =
£ g < =
5. =
Never Rarely Once s month Severaltimes in a month Severaltimes in a week
Wa)_ write letters to your friends In Greek? mb) _ speak to your relatives in Gresk? W) speak to your friends in Greek?
Bd|._speak Greekio your neighborhoad? [De) _ speak Gresk to tourists they visit istanbul?

The use of Greek language out of school_fig.5

The informants were asked to choose one of the following options:(1)
“never”, (2) “rarely”, (3) “once a month”, (4) “several times in a month”,
(5) “several times in a a week”, regarding the use of Greek language out
of school activities (writing letters to his/her friends in Greek, speaking
Greek to his/her neighborhood, his/her friends, his/her relatives and to
tourists visiting Istanbul. Their answers were originally codified as per-
centages included in a five-column table. It is impressive to notice that
the highest rate of Greek language use out of school is (72,8%) when
they are with their friends. Only 27% of them (the lowest rate) com-
municate with Greek tourists out of school. It is noticed that besides
their friends, the informants do not probably have the opportunities to
use the minority language, out of school. This shows that lack of Greek
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language use outside school causes the language shift in majority lan-
guage in the bilingual community.

3.1.3. Language usefulness

With regard to language usefulness, 71,7% of the students believe
that the Greek language is very useful for them for their identity (perso-
nal reasons) and 26,8% of them believe that Turkish is useless for their
personal life. On the other hand, with regard to education and for pro-
fessional reasons, we note that the usefulness of Turkish is higher; 78,8%
of the students believe that Turkish is useful in education and 77,2% be-
lieve that Turkish is useful in their professional life.

(22-23) In your opinion, how useful is the use of
Greek/Turkish language in the following reasons?

Huseless- Greeklanguage  Museless- Turkish language W wery useful - Greek language M very useful - Turkish language

78,8% T1.2%

71,7%

The usefulness of Greek/Turkish_fig.6

It is impressive to notice that the young generation of Greek Ort-
hodox community in Istanbul wants to continue their higher education
in Turkish universities. As Turkish is the language used at the univer-
sity entrance exams in Turkey, students give more importance to it. It is
found out that since 2004, no students from Greek Orthodox community
in Istanbul have gone to Greece in order to attend Greek universities.
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Something that should be emphasized here is that the fluency in Tur-
kish is directly linked to the social advancement of young people. When
the informants refer to the “usefulness” of Turkish, they have in mind
the concept of “social advancement”. A good knowledge of Turkish will
help also in social relationships because a foreign pronunciation will be
easily perceived by Turkish-speaking people; this obviously would hin-
der their social and professional advancement and development.

3.1.4. Language self-evaluation of the competence in Greek and
Turkish

Data was collected on the subjects’ language self-evaluation com-
petence. The instrument used was a self-rating scale. Informants were
asked to provide an assessment of their own competence in both lan-
guages on a two-point scale (“not yet”, “yes”) and in five different skills
from the basic to upper level(“I can speak’ V' can understand my tea-
chers during courses/a news bulletin on TV/a speech/”, I can read and
understand basic information/detailed information in a newspaper ar-
ticle”, “I can write a note/a letter/a summary/an article” , I can talk about
history” , ”I can support my opinion” etc.) covering both informal and
formal (‘academic’) aspects of language competence (Cummins, 2000).

{45-46) Can you do the following when you SPEAK?

S00% “gpam ) —

1,6%
B0.0% |

ol can ask smgle

questians and snswer 10y can eaik about 8 history

sirmple QUESKIONS o e rs rbe something with
simple sentences

)1 can talk shout s topic
and express personsl
feelings

d} | can suppart my opinion
sbout 3 daify Iife topic with
same arguments

W (18} Greek - YES W (2a8) Turkish - YES B {1b) Greek- Not Yet B [2b] Turkish - Not Yet

Self-assessed competence in Greek and Turkish in speaking skills_fig.7
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(43-44) Can you do the following when you WRITE?

) can write some words
and sentences about )i cen describe in shart
e, vy Family, my same events and some

€}l can write an article
neighborhood, my school  persanal experiences

i i
sbout my life experiences )} oy e oy ctments

about a film, a book, a play

B [1a)Greek- YES 8 [2a) Turkish - YES B (1b] Greek - Not Yet B {2b) Turiish - Nok Yet

Self-assessed competence in Greek and Turkish in speaking skills_fig.8

With regard to language ability and competence in all skills, we note
that in all linguistic skills the majority language takes the place of the
minority language. Students are more competent in using the majority
language in reading, writing, listening and speaking. Young people seem
to feel easier when using the majority language, they show interest in
Turkish, the language of their environment, the language of Turkish-spe-
aking population, in which the minority is developing more and more
relationships, as needs grow. The young minority live necessarily in a
bilingual or, today, in a rather monolingual world: the Turkish-speaking
world. The daily life in the city (through their social relationships and
at home because of television) multiplies the “Turkish-speaking stimuli”
around them (other than those offered at school). As Brenzinger (2006)
assumes, limited use of the minority language leads to limited exposure
to that language, which results in decreasing competence, lack of con-
fidence, in using the language and increasing reliance on the dominant
language. that the circle then repeats itself on a lower level, by more li-
mited use of the minority language.
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3.1.5. Language background scales

50. Which language do you use with the following?

always Greek i both Greek and Turkish
equally

®a doing humor/eaying anecdotes B0 Singing  wc dreaming 88 counting & being angry 1. exprasmng your feelings

Language background scales_fig.9

The informants were asked to choose one of the following options: (1)
“only Greek’, (2) “mostly Greek’, (3) “both languages equally”, (4) " mostly
Turkish’, (5) “only Turkish” while doing humor/telling jokes, singing, coun-
ting, being angry, expressing their feelings. Their answers aimed to mea-
sure actual use of two languages as opposed to proficiency (Baker, 2011).

Regarding to the actual use of the two languages, it is noticed that
the informants mostly use the majority language while feeling angry or
expressing their feelings, two of the actions, that a person use the lan-
guage he/she feels more at ease and can express himself/herself more
fluently. On the other hand, the informants like singing in both langu-
ages equally. Regarding to telling jokes, the informants like doing hu-
mor mostly and always in majority language.

4. Conclusion

The study in question aimed at investigating the use of Greek and
Turkish by the younger generation of the Greek Orthodox Minority, that
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is, by children and teenagers aged 10-18, both at school and outside the
school environment; and this is because it is believed that this generation
will determine the future of the Greek language use within the Greek
Orthodox Minority. The present paper investigates the following topics:

the language use of the young generation of the Greek Orthodox
Minority,

the frequency of the language(s) use,

the ability and the proficiency in both language.

It is mentioned that the main problem of the Greek Orthodox Mi-
nority in Istanbul is a demographic one. When the Minority popula-
tion has dwindled, the field of use of the Greek language was directly
limited. Other factors play here an important role such as sociolinguis-
tic settings, intensity and frequency in the use of Greek and Turkish, the
level of proficiency in Greek and Turkish, the ability to use various lin-
guistic repertoires, the functionality of both languages, emotional con-
nection, as well as the value young speakers attach to both languages.
Usually, in cases of balanced bilingualism, there is a fixed and stable
distribution in language use. However, the social factors that preserved
the bilingual regime have changed during the last decades and there is
no sheer field of Greek language use other than the family, school and
religious/church setting.

It is observed that more and more young men and women feel the
need to use Turkish. This proves that the attitude of the minority aga-
inst the Turkish language has been changing from generation to gene-
ration. It is supposed that the extending use of Turkish will limit the
use of Greek. In general, it is observed that among young generations,
Greek and Turkish are not equivalent.

Nowadays, Greek has low vitality status compared to Turkish among
the young generation of the Greek Orthodox community. When a majo-
rity language is seen as giving higher social status and more political
power, a shift towards the majority language may occur. Today, Turkish
has won prestige and good knowledge of Turkish is necessary to cover
everyday communication needs. When the bilingual individuals refer
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to the “usefulness” of Turkish, they have in mind the concept of “so-
cial advancement”.
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Tiirkce Egitiminde Iki Dillilik Olgusu ve Evrimi:
Istanbul Ozel Rum Okullarinda Iki Dillilik ve
Cok Dillilik Egitimi Sorunu

Bilingualism and its Evolution in Teaching of Turkish
Language: The Bilingualism and Multilingualism Issues
in Greek Minority Schools in Istanbul

Emilia Themopoulou*

Abstract

Istanbulda Ozel Rum Azinlik okullarinda 1923 yilindan sonra iki
dillilik egitimin uygulanmasi, gelismesi ve evrimi incelenmektedir. Tki
dillilik egitim programinin baslica 6zellikleri ve 6grenciler tizerinde
etkileri aragtirildi. 80li yillardan sonra Ozel Rum Azinlik okullarinda iki
dillilik egitiminden ¢ok dillilik egitim programina gegisi ve uygulanmasi
incelenmektedir. Son yillarda karma evliliklerden ve degisik etnik
gruplara ait 6grencilerin Ozel Rum Azinlik okullarinda egitim almasi
nedeniyle iki dillilik egitim programindan ¢ok dillilik egitim programina
gecis gozlenmektedir. Giiniimiize kadar ¢ok dillilik egitim programinin
evrimi karma evliliklerden ve degisik etnik gruplara ait olan 6grencilere
etkisi incelenmektedir.

Anahtar kelimeler: Tiirk¢e egitimi, Ozel Rum Azinlik Okullary, iki
dillilik egitimi, ¢ok dillilik egitimi.

Turkiyede iki dillilik, uzun yillardan beri, olduk¢a yaygin bir
kavramdir; 6zellikle son yillarda Tiirkiye'nin Giineydogusundaki yakin
komsu tilkelerde meydana gelen siyasi olaylar ve Tiirkiye'ye miilteci akimy,

* Associated Professor, National and Kapodistrian University of Athens
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iki dilli bireylerin ¢ogalmasina neden olmustur. Bildirimizde iki dillilik
baglaminda Istanbulda 6zel Rum okullarinda iki dilli egitimi, evrimini
ve ¢ok dillilige gecis donemini arastiracagiz.

Oncelikle iki dilliligi tanimlamaya ¢aligalim. Baz1 dilbilimciler
iki dilliligin, her iki dilde anlamli ifadeler ortaya koyma noktasinda
basladigini ifade etmektedir, oysa baska dilbilimciler bireylerin her iki
dile de ayni diizeyde hakim olmalar1 halinde, iki dilli olunabilecegini
savunmaktadir’. Iki dilliligi, bireylerin birden fazla dile hakim olup, ikinci
bir dili ana diline yakin diizeyde edinmesi olarak da tanimlayabiliriz?.
Grosjeana gore, bireysel anlamda iki dilliler ve iki dillilik su sekilde
tanimlanmistir: “Iki dillilik, iki ya da daha fazla dilin diizenli olarak
kullanimidir ve giinliik yasantisinda iki ya da daha fazla dil kullanan
kisiler iki dillidir™.

Iki dilliligi genel olarak toplumsal ve bireysel olmak {iizere ikiye
ayirabiliriz. Bazi dilbilimciler?, toplumsal iki dilliligi dogal iki dillilik,
bireysel iki dilliligi de okul iki dilliligi diye tanimlamaktadir. Bireysel
iki dillilik (individual bilingualism), bireyin birden fazla dile sahip
olmasi ve o dilleri kullanmas1 olgusudur. Bireysel iki dilliligin bir bagka
tiird de okul iki dilliligidir. Bireyin kendi istegiyle baska bir dili bir
ogretim siireci igerisinde 6grenmesidir. Ornegin, yabanci bir dili egitim
yoluyla 6grenmenin bir sonucudur’. Toplumsal iki dillilikte ise zorunlu

1 Ahmet Kesmez, “Iki Dillilik, Zazaca-Tirkee iki Dilli Akademisyenlerde Dil Kullanimi ve
Tercihler (Bilingualism, Zazaki-Tirkish Bilingual Academicians Language Use and Pre-
ferences” Bingél Universitesi Yasayan Diller Enstitiisii Dergisi, Yil: 1, Cilt: 1, Say1: 1, Ocak
2015, s. 158. Dogan Aksan, Aksan, Dogan, Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim,
Ankara, 1998, Tiirk Dil Kurumu Yayinlar1.

2 Ahmet Kesmez, “iki Dillilik, Zazaca-Tirkge iki Dilli Akademisyenlerde Dil Kullanimi ve
Tercihler”., s. 158

3 Frangois Grosjean, Studying bilinguals. Oxford: Oxford University Press, 2008, s. 6-13.
Hamers, J. E ve Blanc, M. H. Biliguality and bilingualism. Cambridge: Cambridge Uni-
versity Press, 2000.

4 Berke Vardar, Dilbilimin Temel Kavram ve Ilkeleri, Istanbul, 1998.

5 Toéve Skutnabb-Kangas, Bilingualism or not, The education of minorities, (translated by
Lars Malberg and David Crane ), Multilingual Matters 7, England, 1981. Ahmet Kesmez,
“Iki Dillilik, Zazaca-Tiirkge Iki Dilli Akademisyenlerde Dil Kullanimui ve Tercihler (Bilin-
gualism, Zazaki-Tiirkish Bilingual Academicians Language Use and Preferences” Bingol
Universitesi Yasayan Diller Enstitiisii Dergisi, Yil:1, Cilt:1, Sayr:1, Ocak 2015, s. 158.
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bir 6gretim olmaksizin bireyin dogal olarak bir dili edinmesidir®. Tki
dillilik bireysel oldugu kadar ayni zamanda toplumsal bir olgudur’.
Iki dillilik, toplumsal diizeyde incelendiginde “diglossia” kavrami soz
konusudur. “Bilingualism” olarak kabul edilen iki dillilik bireyin birden
fazla dil kullanma becerisi olup “diglossia” ise toplumun iki dil ¢esidini
kullanmasidir.®

Iki dillilik egitimi

Istanbulda 6zel Rum okullarinda gézlenen iki dilliligi bireysel ve
toplumsal iki dillilik baglaminda aragtirabiliriz. Once okul iki dilliligine
deginmek istiyoruz. Son yillara kadar, Tiirkiyede iki dilli egitim modeline
genelde yabanci okullarda rastlanirdi. Bu durumda &grencinin egitim
programinin i¢eriginin bir boliimii anadilinde, bir boliimiinii ise egemen
dilde almas1 amaglanir. Amag, 6grencinin ana dilini temel diizeyde
6grenmesi ve daha sonra tamamiyla egemen dile ge¢mesidir. Bu durumda
Ogrencinin ana dili egemen dilde 6grenimini gelistirmesi icin kullanilabilir.

Istanbuldaki Rum azinlik okullarinda® 1924’ten 80’li yillara kadar
uygulanan iki dillilik programinda 6grenciler egitim programinin bir
bolimiinii ana dilde, (minority language, Rumca) diger bélimiini ise
egemen dilde (dominant language, Tiirk¢e) almalar1 amag¢lanmisti. Burada
amag iki dilli bireylerin hem ana dillerinde hem de tilkede konusulan
resmi devlet dilinde dilsel yetkinlige ulagabilmeleridir. Once Istanbul'daki
6zel Rum okullarinda uygulanan iki dilliligin kisaca ge¢misine deginip,
daha sonra evrimini arastiracagiz.

6 Josiane F. Hamers ve Michel Blanc, Bilinguality and Bilingualism, 2nd ed, Cambridge:
Cambridge University Press, 2000, s. 245-250.

7  Serkan Cetinkaya, “Cok Dillilik ve Kimlik. Multilingualism and Identity”, Uluslararas:
Sosyal Arastirmalar Dergisi The Journal of International Social Research Cilt: 10 Say1: Ha-
ziran 2017, s. 375

8 Firdevs Karahan, F. “Ethnolinguistic vitality, Attitudes, social network and code-switc-
hing: The case of Bosnian Turks living in Sakarya’, Turkey. International Journal of the
Sociology of Language, 165 (2004), ss. 59-92. Serkan Cetinkaya, “Cok Dillilik ve Kimlik.
Multilingualism and Identity”, Uluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi The Journal of In-
ternational Social Research Cilt: 10 Say1: Haziran 2017, s. 375.

9  Nurcan Kaya, N., & Selcuk Aksin Somel, Ge¢misten Giintimiize Azinlik Okullari: Sorun-
lar ve ¢6ziim dnerileri, Istanbul 2013, ss. 48-90.
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1924ten itibaren Tirkiyede tiim azinlik okullar1 ve yabanci okullar
Milli Egitim Bakanligrna bagl olarak egitim vermeye baslamistir'. Bu
donemden sonra Rum azinlik okullarinda Tiirkge resmi dil olup, Tiirkge
dersleri zorunlu ders olarak 6gretilmeye baglamistir. Aslinda, Tiirk¢enin
zorunlu dil olarak 6gretilmesi 1915 yilinda baslar", ancak 1918-1923
yillar1 arasinda zorunlu dil olmaktan ¢ikarilmis ve 1923’te Tiirkge tekrar
zorunlu dil olarak 6gretilmeye baslamistir. Bu donemden sonra tim
azinlik okullarinda, ilk, ortaokul ve liselerde Tiirk¢e derslerinin yani
sira, tarih, cografya, edebiyat ve kompozisyon Tiirkge olarak &gretilmeye
baslamistir. S6z konusu dersler Tiirk egitimcileri tarafindan verilmeye
baslamistir ve egitimcilerin devlet tarafindan belirlenen ve o zamana gore
cok ytiksek olan maaslari, azinlik okullar: tarafindan karsilanmaktaydi'2
Rum azinhk okulu statiisiindeki her okul 6zerk bir Vakif Heyeti tarafindan
yonetilmekteydi. 1937den sonra Tiirkiyede, biitiin okullarda, askerlik
dersleri, Silahli Kuvvetler gorevlileri tarafindan verilmeye baslamigtir.
Bu derslere katilma zorunlulugu sadece T. C. vatandas: olan 6grenciler
i¢in gecerliydi.

1951den sonra egitimcilerin maaglar1i Rum okullarinin bagh
bulunduklar1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan karsilanmaya baslamistir.
Bu degisikligin baslica kaynag1 1951de Tiirkiye ile Yunanistan arasinda
imzalanan Kiiltiir Anlagmas: idi. Buna gore, her iki iilkeden esit sayida
egitimcinin kargilikli olarak, Bati1 Trakyada ve Istanbuldaki azinlik
okullarinda egitim vermesi kararlagtirilmistir. Ayrica, egitim kitaplari
iki tilkenin Milli Egitim Bakanligi onayindan gectikten sonra azinlik
okullarinda okutuluyordu. Egitim kitaplarinin her iki iilkedeki ilgili
bakanliklardan onaylanmas: genelde gecikmelerle gergeklestiginden,
azinlik okullarindaki egitimde aksakliklar meydana gelmekteydi. 1961

10 Lozan Baris Antlagmasrnin 37- 44 maddelerine gore Istanbuldaki Rum Ortodoks ve Bat
Trakyadaki tim misliiman topluluklarinin din, egitim ve dil konularinda azinlik haklar1
korunacakti. Azinlnk okullarmin Milli Egitim Bakanligina bagl egitim vermesi bu mad-
delere ayir1 saylmaktadur.

11 Ziircher Erik Jan “Young Turks, Ottoman Muslims and Turkish Nationalists”, Identity
Politics 1908-1938”, Kemal Karpat (edit.) Ottoman Past and Today’s Tiirkey, Leiden, pp.
150-179

12 1931 yilindan itibaren, Rumca olarak 6gretilen Yunan Tarihi dersi, Rum okullar1 egitim
programindan kaldirilmistur.
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yilinda 222 no’lu kararla tiim azinlik okullar1 6zel okul statiisiine girmistir.
Daha sonraki yillarda biitiin okullarda Yurttaslik ve 70’li yillardan sonra
Rehberlik dersleri miifredata dahil edilmigtir.

80’li yillara kadar, Ozel Rum ortaokul ve lise okullarindaki ders
programlarina bir goz atacak olursak, Tiirk¢e, Edebiyat ve Kompozisyon
derslerinin yani sira, Tarih, (Inkilap Tarihi, Osmanl Tarihi) Cografya,
Yurttaghk, Sosyoloji, Rehberlik ve Askerlik dersleri Tiirkge olarak
ogretildigini goriiyoruz. Tiirkge olarak ogretilen biitiin dersler Tiirk
okullarinda uygulanan egitim programinda yer almaktaydi. Boylece Tiirk
okullarindaki egitim programi 6zel Rum okullarinda da uygulaniyordu.
Tiirkge, toplum igerisinde ve sosyal hayat alan1 icerisinde kullanilan
hakim dili tegkil etmektedir.

Ayni dénemlerde, Rum ortaokul ve liselerde, Rumca ve Din dersinin yani
sira, Fizik, Cebir, Geometri, Biyoloji, Kimya, Felsefe, Sanat Tarihi gibi dersler
Rumca olarak veriliyordu. " Bu derslerle ilgili egitim programi (6zellikle,
Rumca, din dersi, fizik, felsefe ve geometri derslerinde), Yunanistandan
gelen ve Tiirkiyede Milli Egitim Bakanligrnin denetiminden gegtikten
sonra ogrencilere dagitilan ders kitaplariyla gerceklesebiliyordu. Ciinkii
Tiirkiyede azinlik okullarina ders kitaplar1 ve materyalleri hazirlayan bir
devlet kurumu bulunmamaktadir. Aslinda Rumca olarak verilen dersler
bazi degisikliklerle Yunanistanda uygulanan egitim programina gore
ogretiliyordu. Rumca olarak 6gretilen biitiin dersler 1951 kadar Istanbul
Rum Ortodoks cemaatinden olusan egitimciler tarafindan saglaniyordu.
Ancak 1951 Egitim Anlagmasindan sonra bazi dersler, Yunanistandan
gelen egitimciler tarafindan verilmeye baglandi. 1925 yilinda Istanbul
ve gevresinde toplam 13. 506 Rum Ortodoks 6grenci vardi. 1929-1930
yillar1 arasinda Rum Ortodoks 6grenci sayis1 7. 650°ye diismiis, daha
sonra ise, 1951-1952 yillar1 arasinda daha da azalara 5. 321 diigmiistiir.

Goriildiigii tizere, 80’li yallara kadar Istanbul Rum okullarinda uygulanan
iki dilli egitim programini inceledigimizde, her iki tilkenin degisik iki

13 19514de iki iilke arasinda uygulanan Egitim Anlasmasina gore her iki tilkeden esit sayida
egitimcinin Istanbul ve Bati Trakyadaki azinlik okullarina hizmet etmek iizere atanma-
s1 kararlagtirilmisti. Rumca, Fizik, Cebir, Matematik, Geometri, Biyoloji, Kimya, Felsefe
gibi derslerin bir kismi 1951 Kiltiir Anlasmasinin imzalanmasindan sonra Yunanis-
tandan gelen egitimciler tarafindan kargilaniyordu.



218 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yeni Yénelimler

egitim programi uygulamasindan olustugunu tespit ediyoruz. Bu egitim
programinda amag, azinhik grubunda sadece ana dilin 6gretilmesi degil, s6z
konusu grubun dilini ve kiiltiirel mirasini, gelecek kusaklara aktarmaktir.
Her iki iilkedeki azinlik okullarinda egemen dilin 6gretilmesinin yani
sira, o llkenin tarihi ve kiltiirti de 6gretilmektedir. S6z konusu egitim
programi iki dilli ve iki kiiltiirli diyebilecegimiz bir egitim programidir.
Ogrencilerin ana dili ve o dilde verilen derslere paralel olarak birbirinden
degisik iki egitim programinin uygulandig gézlenmektedir.

Son yillarda Ozel Rum ilkokul haftalik ders programinda Tiirkge
dersleri 5 ile 10 saat, ortaokullarda 6 ile 8 saat, liselerde ise 5 saatlik bir
ders programini kapsamaktadir. Rumca egitimi i¢in de haftalik ders
programi kapsaminda esit miktarda ders saati bulunmaktadir. Tiirkce
ogretilen se¢meli derslerde ise Osmanli Tiirkgesi, Tiirk Kiiltiir ve Medeniyet
Tarihi, Islam Kiiltiir ve Medeniyeti dersleri de bulunmaktadr.

Ozel Rum okullarinda uygulanan bu iki dilliligi “ev igi - ev digi'"”

olarak ifade edebiliriz; evde “azinlik dili” (ana dil Rumca), disarida ise
“¢ogunluk dili” (ikinci dil Tiirk¢e) konusulmaktadir. Bu durumda, evde
anne, baba, ev disinda ikinci bir dil edinen ¢ocuguyla kendi ana dilinde
konusur. Bunun sonucu olarak evde sadece ana dilin, evin disinda ise
ikinci dilin kullanilmasi s6z konusudur. Bu sartlarda, ¢ocuklar okul,
arkadas ortami ve sosyal ¢evreden yogun olarak aldiklar1 ¢cogunluk
dili ile ev ortami ve azinlik ¢evresinden aldiklar1 ana dili 6grenim ve
kullanimini dengelemeye calismaktadir. Iki dilli bir kisi evde ailesiyle
ana dili, toplumda arkadaslariyla ikinci dili kullanabilir. E. Grosjean’a
gore', cogunluk dilinin baskin oldugu toplumlarda, azinlik aileleri igin
bu stratejilerden en uygun olan1 “ev i¢i — ev dig1” stratejisidir”. Bu strateji
evde anne ve babanin yani sira, akraba ve yakin ¢evrenin de destegiyle
ana dilin gelismesini ve gogunluk diline kars1 dengenin kurulmasini
saglar. Agiklamaya calistigimiz ev igi - ev dist iki dilliligi 1923’ten
80’li yillara kadar Istanbuldaki Ozel Rum okullarinda iki iilke egitim
programlarinin uygulanmasiyla bu sekilde uygulanmaktaydu. Iki dillilik,
dilsel becerilerin yani sira kiiltiirel edinceleri de kapsar. ki dilli bireyler

14 Frangois Grosjean, Studying bilinguals. Oxford: Oxford University Press, 2008, s. 6-16.
15 Frangois Grosjean, Studying bilinguals. Oxford: Oxford University Press, 2008, s. 6-16.
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ayn1 zamanda iki killtirliidiir'® ve iki dilin de kiiltiirtind tagirlar. Bireylerde
bir dildeki yeterliliklerinin gelismis olmasi, ikinci dildeki yeterliliklerini
de etkilemektedir. Ciinki dil transferi sadece birinci dilden ikinci dile
degil, ikinci dilden birinci dile de olabilir. Bir dildeki beceri (genellikle
ana dili) ikinci dilin edinilmesinde de yardimci olur.

Bu iki dillilik programinda'” Rumca ve Tiirk¢enin yani sira, yabanci dil
egitimi de vardi. Yabanci diller Fransizca veya Ingilizceydi. Bu baglamda,
vurgulamak istedigimiz nokta, 6zel Rum okullarinda yabanci dillerin
egitimi, cogu kez Tiirkiyedeki yabanci okullarda oldugu gibi, hazirlik sinifi
kurulmasini gerektirmiyordu. Yabanci dil, 6zel Rum okullarinda ev dist
cogunluk dilini teskil etmemesine ragmen, iki dilli egitim programinin
yani sira li¢iincii bir dil egitimini olusturmaktaydi. Yabanci dil egitimi
iki dilli egitim programi kapsaminda haftada 4 saatlik ders seklinde
verilmekteydi. Iki dillilik ile yabanci dil kavramlari karistirlmamalidur.
Ciinkii yabanc dil ailede kimsenin bilmedigi bir dil olabilecegi gibi iki
dillilikte evde aile fertlerinden en az birinin bildigi dil de olabilir. '*

Iki dilli egitim programinin uygulandig siirede 80’li yillara kadar,
ogrenciler arasinda okulda iletisim dili Rumcaydh. Tkinci dil Tiirkge birinci
dilden sonra veya birinci dil yaninda toplumda konusulan ve iletisim
dili olarak kullanilmaktaydi. Istanbulda Rum Ortodoks cemaatinde
ogrencilerde bireysel ve toplumsal ikidillilik (diglossia)'® gozlenmektedir.

1974’te Milli Egitim Bakanlig1 karariyla Rumca ders saatlerinde
onemli bir azalma gézlenmektedir. Rumca egitimi artik ana dili diizeyinde

16 Berke Vardar, Dilbilimin Temel Kavram ve Ilkeleri, Istanbul, 1998.

Berke Vardar, XX. Yiizy:l Dilbilimi: Kuramcilardan Se¢meler, Istanbul, 1999.

17 M. Komondouros, L. Mc Entee-Atalianis, “Language attitudes, shift and the ethnolingu-
istic vitality of the Greek Orthodox Community in Istanbul”. Journal of Multilingual and
Multicultural Development, 2007, Vol. 28 Issue 5, ss, 365-384.

18 Adem Palabiyik, “Egitimde ¢ok dillilik tartismalarina sosyolojik bir bakis: Mus Alpar-
salan Universitesi Kiirt Dili Edebiyat Boliimii 6grencileri drnegi’, Journal of Social and
Humanities Sciences Research, Vol: 4/2017, s. 1429.

19 Eleni Sella-Mazi and Rika Rompopoulou “The Future of the Bilingual Greek Ortho-
dox Minority in Istanbul: New Data”, Proceedings “Rethinking Language, Diversity and
Education 28-31 May 2015, Aegean University Rhodes Forthecoming in: Multilingual
Education, Vol. 36, Eleni Skourtou et al. (Eds): Language Diversity in Greece, 978-3-030-
28395-7, 485298 1 En, s. 16.
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olmayip, yukarida bahsetmis oldugumuz yabanci dil egitimi programina
gore diizenlenmektedir. Ayrica, Rumca ders notlar1 genel not ortalamasi
hesaplamasinda dikkate alinmadig1 ve bu derste notlarin diisiik olmasi
halinde dahi, 6grencilerin sinifta kalma durumu olmadig: gézlenmektedir.
Bu dénemde ¢ok sayida Rum Ortodoks Istanbul’u terketmistir. 60°l1 yillarin
basinda Ozel Rum okullarindaki toplam 6grenci sayisi 6. 757 iken®, tehcir
olaylar1 yiiziinden, bu say1 60’l1 yillarin sonunda 4. 7797 diigmiistiir.
19701i yillarin basinda 6zel Rum okullarindaki toplam 6grenci sayist
3.930dan*' 1974teki Yunanistana yonelik gé¢ nedeniyle??, 70’li yillarin
sonunda 1. 147e diiser”. 1980’li yillarda 6grenci sayis1 810°a ve 1990’11
yillarda 414° diiser. Ogrenci sayisi yanisira egitimcilerin de sayisinda ok
onemli bir azalma gozlenmektedir. Son yillarda 6zel Rum okullarindaki
toplam 6grenci sayis1 240-250 civarinda olup, yarisin1 Antakyadan gelen
Ortodokslar teskil etmektedir. Elde edilen verilere gore, 1922 ile yirminci
yiizyll sonuna kadar Istanbulda 6zel Rum okullarindaki 6grenci sayisinda
%98, 2 oraninda bir azalma oldugunu tespit ediyoruz.

Cok dillilik egitimi

80’li yillar Rum 6grenci sayisinin énemli sekilde azalmasi ve Antakyadan
ana dili Arapga olan Ortodoks 6grencilerin egitim gérmesi, Rum okullarinda
iki dillilik ortamindan ¢ok dillilik ortamina gegis siirecini olusturmaktadr.
Ayni donemde, ana dili Rumca olmayip, karma evliliklerden ve degisik
etnik gruplara ait olan 6grenci ailelerinde yalniz bir ana dilin degil, birgok

20 Oya Daglar- Macar, “Osmanli Rum Egitim Sistemi ve Istanbul Rum Kiz Okullar1 (19. ve
20. Yiizyil)”, Egitim Bilimleri, Educational Sciences: Practice & Theory, 10/2, 2010, s. 773-
814.

21 Alexis Alexandris, The Greek Minority of Istanbul and the Greek Tiirkish Relations, ABrva:
1982, 5. 287.

22 Samim Akgonill, Les Grecs de Turquie. Processus dextinction dune minorité de lige de
PEtat-nation a la mondialisation (1923-2001), Paris : 2004. Samim Akgoniil, “Les ecoles
grecques de Turquie” Mesogeios, 17-18, (2002), 93-125.

23 Alexis Alexandris, The Greek Minority of Istanbul and the Greek Tiirkish Relations, Atina,
1982, s. 287. Oya Daglar- Macar, “Osmanli Rum Egitim Sistemi ve Istanbul Rum Kiz
Okullar1 (19. ve 20. Yuzyil)”, Egitim Bilimleri, Educational Sciences: Practice & Theory,
10/2, 2010, s. 773-814.
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ana dilin var olusu, ¢ok dilli bir ortamin olusmasina neden olmaktadir.
1993 ile 2005 yillar1 arasinda Istanbuldaki Rum Ortodoks cemaatindeki
evliliklerin %61. 5’ini karma evliliklerin olusturdugu, bu sayinin 2000 ile
2005 yillar1 arasinda %75% yiikseldigi saptanmistir**. Rum Ermeni, Rum
Musevi, Rum Arap, Rum Tiirk karma evliliklerinden, ana dili Rumca
olmayip, cogu kez Tiirk¢e veya Arapga, Ermenice olan 6grencilerin Rum
okullarina kaydolmasi nedeniyle, o déoneme kadar uygulanan iki dilli
egitimde ¢ok dillilik unsuru gozlenmektedir.

Goriildiigh tizere, 80’li yillardan beri Rumca dersinin yabanci dil
ders egitimi programina gore diizenlenmesi, 6grencilerin ana dili Rumca
olmayip degisik etnik gruplardan olan ailelere mensup olmasi, sadece
bir ana dilin degil, bir¢ok ana dilin var oldugu ¢ok dilli bir ortamin
olugsmasina neden olmaktadur. [lk ddsnemde Rumca bilmeyen ve ana dili
Arapga olan 6grenciler 6zel Rum okullarinda egitim gérmeye baglamistir.
Ayrica Rumca ders notunun 6grencilerin sinifi gegme veya sinifta kalma
olayina tesir etmediginden dolayi, bu ilk donemde ¢ok dillilik olgusuna
belki de yeteri kadar 6nem verilememistir. Rumcanin 6greniminde
belirlenen problemler Rum ortaokul ve liselerinde Rumcanin ana dil
olarak degil de yabanci dil statiisiine girip egitim saatlerinin azalmasi
ve Ozellikle son yillarda Antakyadan ana dili Arapga olan 6grencilerin
6zel Rum okullarina kaydolmasindan kaynaklanmustir.

Arapca ana dili olan 6grenciler ayn1 zamanda hem Tiirk¢eyi hem
de Rumcay1 6grenmek zorunda kalmislardir. Ancak s6z konusu her
iki dilin evde konusulmamasi, bu 6grencilerin 6zellikle Rumcanin
egitiminde, belirli sorunlar yarattig1 gézlenmektedir. Baslica sorun
Rumca 6gretiminde gozlenmektedir. Bunun nedeni Rumcanin ana dil
olarak Antakyali 6grencilere 6gretilmesidir. Tiirkge, sosyal hayat alani
icerisinde kullanilan hikim dili tegkil ettiginden Tiirk¢e 6gretiminde*

24 Katerina Markou, “H exmaidevon twv Popwyv g IT6Ang oto mAaioto Tov HelovoTikond
eKTTALOEVTIKOV OVLOTAHATOG 0T0 Xvvavtion otyv II6Ay”, To Iapov xau To MéAdov.
Keipeva yia 0 pwpaien xowdtnta ¢ Kwvotavtivovmodng. Athens, 2009, s. 34.

25 Celile Eren Argit, Banu Ozer Griffin “Improving writing skills with Genre- Based Inst-
ruction for Turkish as a Foreign Language Learners’’International Journal of Languages’
Education and Teaching, 2015 ss. 307-316.
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sorunlar daha az sorun gozlenmektedir. Yukarida bahsettigimiz bu dil
ortaminda ayrica Yunanistandan gelip (ekonomik kriz dolayisiyla), egitim
goren Ogrencileri de gz ontine alirsak, 6zel Rum okullarinda ¢ok dilli ve
ozellikle degisik ana dilleri olan 6grenci toplumuna rastlamaktayiz. Son
yillarda yasadigimiz siyasi olaylar ve askeri catigmalar ¢ok dilli bireylerin
¢ogalmasina yol agmustir. Glintimiizde kiiresellesme olayini izledigimiz
diinyamizda bireylerde ana dilleri disinda baska bir dil 6grenmek
gereksinimi gozlenmektedir. Cok dillilik, ekonomik, ticari sebeplerin
yanisira siyasi olaylardan dolay: goce bagli nedenlere de dayanmaktadir®.

Bu ¢ok dillilik ortaminda, 6zel Rum okullarinda 6gretilen yabanci
diller s6z konusu olunca ana dili Arapca olan 6grencilerin okulda 3
dil, yani Tiirkge, Rumca ve Fransizca veya Ingilizce egitimi aldiklarin
saptiyoruz. Ogrencilerin biiyiik kisminin ana dili Rumca olmadig; igin,
ana dili Rumca olan 6grenci sayisinin azalmas, kiiltiirel asimilasyon ve
yiiksek sayida olan Antakyali 6grencilerin Arapga ana dili nedeniyle Rum
okullarinda iletisim dili artik Tiirk¢e olarak gelismistir. Cok dilli yeni
kusakta Tiirk¢enin toplumda konusulan iletisim dili olmasinin yanisira
Rum okullarinda da iletisim dili olarak geligmistir. Rumca 6gretiminde
dersler Rumca bilmeyen ve 6zellikle ana dili Arapga olan 6grencilere
yonelik oldugundan ana dili Rumca olan 6grenciler arasinda seviye
sorunu yasanmaktadir. S6z konusu 6grencilerde (ana dili Rumca olan)
motivasyon problemi olup ana dillerine olan ilgisi de azalmaktadur.
Istanbul Rum Ortodoks cemaatinde yillardan beri gozlenen ¢ok énemli
niifus azalmasi®” 6zel Rum okullarinda 6grenci sayisinin azalmasina neden
olmaktadir. Boylece ¢ok dilli ortamlardaki ¢ocuklarin Rumca ana diline
olan ilgileri gelistirmeye yetmemektedir®®. Sosyal etkilesimin artmasi

26 Hadra Kiibra Erkinay, Cok Dillilik ve Mardin Orneg‘i , Mardin Artuklu Universitesi Tiirk
Dili ve Edebiyat: Bolimii , 2012 s. 277, Hadra Kiibra Erkinay, Dillerin Birlikteligi ve Cok
Dillilik: Mardin Ornegi, Gen¢ Akademisyenlerin Perspektifinden Birlikte Yagama, 1.
Baski, 2012, s. 121-141.

27 1922 yillarnda Istanbul ve civarlarinda yaklasik olarak 230.000 Rum Ortodoks bulun-
maktayd: bu say1 simdi, karma evlilikler dahi 2. 000e varmiyor. Alexis Alexandris, The
Greek Minority offstanbul and the Greek Tiirkish Relations, Atina, 1982, s. 107

28 Eleni Sella-Mazi “H EXAnvikr) otnv Kwvotavtivodrohn: enanethovpevn yAwoow;” 50
Atebvég Zuvedpro «Zravpodpdur Twoowv & IHohtiopwv: TAbdoes kK moMTIONO0i 0TO
oxoAeio kat oty otkoyévetar, 1-3 June 2018, University Of Crete, Forthecoming.
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ve ¢ok dilli toplumlarin daha fazla karsilikl: iletisim halinde olmasiyla
birlikte Tiirk¢enin kullanimi artis gostermektedir.

Ozel Rum okullarinda hem iki dillilik, hem de ¢ok dillilik konusunda
ogrenciler degisik ana dillere sahip olduklarindan, 6zellikle Rumca
egitiminde sorunlar yasanmaktadir. Bu nedenle, egitimciler ve okul
idarecileri Antakyadan gelen 6grencilerin Rumca ve Tiirkge dil becerilerini
gelistirmek amaciyla kiigiik yaslarda Tiirk¢e ve Rumca derslerine baslanip
hazirlik siniflarinin olugmasini 6nermektedirler. Bu 6grenciler i¢in
Taksimde Aya Triada kresinde Rumca dil egitimi gerceklesmektedir.
Kiigiik 6grenciler daha sonra egitimlerini Zapyon Lisesi ana okulu ve
ilkokulunda devam etmektedirler. Aya Triada kresi ve Zapyon ana okulu
cok dilli egitim konusunda, 6zellikle degisik ana dilleri olan 6grenciler
icin 6nemli bir adimdir. Zapyon Lisesi ilk okulu halen Istanbul'un
merkezinde bulunan tek 6zel Rum Ilkokuludur. Bunun disinda, Zapyon
Rum Ilkokulunda ilk egitimini tamamlayan 6grenciler, diger iki 6zel
Rum ortaokul ve liselerine devam edebilirler.

Antakyali 6grencilerin Rum okullarina kaydolmasinin baslica nedeni
Istanbuldaki Rum Okullarinin 6zel burs, yemek ve ulastirma kolaylig:
saglamasidir. Boylece bu 6grenciler azinhk icinde bir azinlik tegkil etmektedirler.
Anlasildig tizere, bu gibi durumlarda egitimciler sosyal ve kiiltiirel durumlari
¢ok degisik olan 6grencileri egitmek zorundadirlar ve ayn1 zamanda
ogrencilerin sosyoekonomik durumunu goz 6niine almalar: gerekmektedir.
S6z konusu 6grencilerin biiyiik bir kismi1 6zel burslarla egitimlerine devam
etmeye calismaktadirlar. Sosyoekonomik etkenler Antakyali 6grencilerin
bazen Rum cemaatinden dislanmasina neden olmaktadir.

Cok dilli egitimin verimli olmasi i¢in, Tiirk¢e egitiminde kullanilan
kitaplarin yeni ¢ok dillilik olgusuna gore uygulanmalidir (ayn1 olay Rumca
egitimi i¢in de gegerlidir). Tiirk¢e derslerinde kullanilan kitaplar Tiirk
okullarinda oldugu gibi, 6zel Rum okullarinda da ana dili Tiirk¢e olan
ogrencilere gore hazirlanmstir. 30’lu yillardan bu yana 6zel Rum okullarinda
Tiirkge egitimi, Tuirk okullarinda okutulan kitaplarla ev dis1 gogunluk dili
olarak gerceklesmistir. Gliniimiizde Tiirkiye'ye gelen bir¢ok etnik grubun
varlig1 dolayisiyla Tiirkee egitiminin 6grencilere dogru odaklanmis olmasi
ve onlarn ihtiyaglarina uygun bir sekilde yayilmasi gerekmektedir.
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Bu gelismeler baglaminda 6zel Rum ilkokul, ortaokul ve liselerinde
uygulanan egitim programinin tekrar gézden gecirilmesi, 6grencilerin
cok dilli egitime uygun yeni egitim programlarinin olusturulmasi, ancak
bu durumda atilacak ilk adimin egitimcilerin ¢ok dillilik programlarina
gore egitilmesidir. Egitimcileri ¢ok dilli bir ortama daha iyi hazirlamak
i¢in ilgili ders ve seminerlerin diizenlenmesi ve egitimcilerin 6grenciler
tizerindeki egitim basaris1 degerlendirilmelidir. Gelistirilmis ders kitaplari,
yeni teknolojiye ve iletisime dayanan egitim araglarinin kullanimy, kitaplarin
yani sira, gorsel egitim araglarinin kullanilmasi, DVD ve ilk okuldaki kiigiik
ogrenciler icin ¢izgi filmlerin kullanilmas: 6nerilebilir. Yeni teknolojilerden
pedagojik bakimdan yararlanabilmek i¢in, internet tizerinden egitimin
gelismesi ve dgrencilere odakli olmasi ve egitimcilerin béylece 6grencileri
motive edip egitimi olumlu bir sekilde etkilemesi gerekmektedir.

ISTANBUL OZEL RUM OKULLARINDAKI OGRENCI

SAYISININ EVRIiMi
OGRETIM YILI TOPLAM OGRENCI SAYISI
1975-1976 1594
1982-1983 660
1990-1991 414
2004-2005 235
2005-2006 244
2007-2008 231
2008-2009 240
2009-2010 233
210-2011 233
2011-2012 215
2012-2013 240
2013-2014 239
2014-2015 233
2015-2016 254
2016-2017 250
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ISTANBUL OZEL RUM OKULLARINDAKI OGRENCILERIN
DOGUM YERINE GORE DAGILIMI

YIL TOPLAM | ISTANBULLU | ANTAKYALI KARMA YUNANLI
OGRENCI EVLILIKLERDEN
SAYISI OLAN

2004-05 235 111

2005-06 244 111

2009-10 233 109

2010-11 233 67 107 32 17
2012-13 240 62 101 32 12
2014-15 233 54 112 55 13
2015-16 254 64 115 58 33
2016-17 250 62 111 63 39

Kaynak: OIQMKO, (Istanbullularin Evrensel Federasyonu), ITpaktikd Huepidag pe 6éua

Kpiowa {ripara tov EAAyviopod e Kwvotavtivovmodns: Hapév kar Mélov xdtw

aro TG Znuepvég XvvBrkes , Tvevpatikd Kévipo KwvotavtivovmoAtay, 29. 4. 2017.







Almanya'da Ana Dili Olarak Tiirk¢e Ogretiminde
Yeni Gelismeler ve Gelecek Perspektifi

New Advancements in Teaching Turkish as Native
Language in Germany and a Future Perspective

Cemal Yildiz*

1. Giris

Almanyada 1969 yilindan beri Konsolosluk 6gretmenleri tarafindan
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi sunulmaktadir. Almanya Federal Cumhu-
riyeti ile Tlirkiye arasindaki egitim ve kiiltiir alanindaki iligkiler 8 Ma-
yis 1957 tarihinde iki tilke tarafindan imzalanan Tiirkiye-Almanya Kiil-
tiir Anlagmasi ile baglamistir. Anlagsmanin yiiriirliige girmesiyle birlikte
iki tilke temsilcilerinden olusan Tiirk-Alman Daimi Kiiltiir Komisyonu
kurulmustur. Anilan bu komisyon iki iilke arasindaki egitim ve kiiltiir
faaliyetleriyle ilgili kararlar alip uygulamasini da gerceklestirmistir. S6z
konusu komisyon genelde her iki yilda bir dontisiimlii olarak Tiirkiye

ve Almanyada toplanmaktadir.

1970’1i yillarin baginda AFCdeki Tiirk 6grenci sayisindaki artis ve
sorunlarin ¢gogalmasi sonucu Tiirk-Alman Daimi Kiiltiir Komisyonu al-
dig1 kararla; sadece AFCde yasayan Tiirk ¢ocuklarinin egitim-6gretim
sorunlarinin ele alinarak ¢éziime kavusturulmasi amaciyla “Tiirk-Alman
Karma Egitim Uzmanlar1 Komisyonu” (KEUK) kurulmasini kararlastir-

mis ve soz konusu anlagmaya da bu konuda ek bir madde eklenmistir.

*  Prof. Dr., Berlin Egitim Miisaviri, cemalyildiz@yahoo.com
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Diger yandan Tiirkiyede Bakanlar Kurulu Karari ile “Bakanliklara-
rast Ortak Kiltiir Komisyonu” kurularak Almanya ve diger Bat1 iilke-
lerinde yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk Dilini, Tirk Kiltirtiini gelis-
tirmek, milli duygularini pekistirmek, kisilik gelisimi ile bulunduklar:
tilkeye uyumlarini saglamak amaciyla 1973 yilindan itibaren Tiirkge ve
Tiirk Kiiltiirti dersleri vermek tizere Tiirk 6gretmenler atanmaya basla-
mustir. AFC'deki eyaletlerin farkli egitim politikalar1 nedeniyle bazi eya-
letler Milli Egitim Bakanliginca génderilen 6gretmenleri kabul ederken
(Bavyera, Baden Wiirttemberg, Hamburg, Bremen, Asag1 Saksonya, Sch-
leswig Holstein, Berlin, Hessen) bazilar1 kendi eyaletlerinde ikamet eden
Tiirk iscileri igerisinden 6gretmenlik mezunu olanlar1 (bazen de lise me-
zunlarii bile) gorevlendirmislerdir.

1976 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi, Disisleri ve Maliye
Bakanliklari ile isbirligi yaparak, 1977 yilinda yurtdis: teskilatini kur-
mustur. Bu tarihten sonra goreve atanan Miisavir ve Ataselerle Alman
egitim yetkilileri arasinda temaslar ve isbirligi saglanmaya baslanmustir.
Yine ayni sekilde 6gretmen ihtiyaci da tesbit edilmis ve Tiirk ¢ocukla-
rinin Tiirkee-Tiirk Kiiltiir Dersleri almasini teminen ¢ok sayida ogret-
men gorevlendirilmistir.

Anilan Tiirk-Alman Karma Egitim Uzmanlar1 Komisyonu (KEUK)
da onceleri her y1l doniisiimlii olarak Tiirkiye ve Almanyada biraraya ge-
lerek Tiirk cocuklarinin sorunlarina ¢6ziim aramis ve alinacak tedbirleri
tespit edip, uygulamaya koymus, uygulamada meydana gelen aksaklik-
lar1 da temsilciliklerimizle isbirligi icerisinde gidermeye ¢alismistir. S6z
konusu komisyon son toplantilarini iki yilda bir yapmaya baslamis olup,
son toplant1 15-17 Ekim 2018 tarihlerinde Berlinde gerceklestirilmistir.

2. Alman Egitim Sisteminde Yabanci Ogrencilere Bakis

Federal yapiya sahip Almanyada egitim konusu eyaletlerin yetki-
sinde olup, gerek mevzuat gerekse uygulamalar bakimindan eyaletler
arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Almanyada, cocuklar: kiigiik yasta
ayristirmaya dayanan ve dgrencilerin potansiyelinden ¢ok, dil bilgisi-
nin belirleyici oldugu bir egitim sistemi mevcuttur. BM ve OECD gibi
uluslararasi kuruluglar, Alman egitim sistemini go¢menler basta olmak
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lizere, toplumun alt katmanlarina ait gruplardan gelen ¢ocuklara yeterli
olanak sunmamasi nedeniyle elestirmektedir. Max Planck Enstitiisi'niin
ve Sachverstindigenrat Deutscher Stiftungen fiir Migration und Integra-
tion (Alman G6¢ ve Entegrasyon Vakiflar Bilirkisi Kurulu) arastirma-
lar1 da (https://www.svr-migration.de/publikationen/vielfalt-im-klassen-
zimmer/ 2017) ayn1 olumsuz tabloyu ortaya koymaktadir. Yine Alman
Sosyal Yardim Kuruluslar: Birligi tarafindan 2010 yih i¢inde agiklanan
bir rapor, gogmen kokenli ¢ocuklarin Almanyadaki egitim sistemi ne-
deniyle ayrimciliga ugradigini; her ti¢ Alman 6grenciden biri liseye gi-
derken, her 10 yabanci 6grenciden sadece birinin liseye gidebildigini ve
tniversiteye giden 6grencilerin de sadece % 3’tinii go¢men kokenlilerin
olusturdugunu ortaya koymustur.

3. Tiirkge ve Tiirk Kiitltiirii Dersleri

Ogrencilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii alaninda yeterli egitimi almast
konusunda yogun bir ¢aba gosterilmektedir. 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda Almanya genelinde Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi verilmektedir.
Mahallen yapilan atamalarda 873 6gretmen 828 okul ve 3.399 derslikte
59.028 ogrenciye Tiirkge ana dili dersi vermektedir. Bunun yani sira
MEB de 514 6gretmen ile 2.094 okulda 4.988 derslikte toplam 28.979
ogrenciye Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti dersi vermektedir.

Tiirkge ve Tirk Kiltiirii Dersi

873 Ogretmen 514 Ogretmen

Mahallen 59.082 Ogrenci  28.979 Ogrenci  MEB tarafindan
Atanan Gorevlendirilen
3.399 Derslik 4.988 Derslik
828 Okul 2.094 Okul

Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersine devam eden 6grenci sayilarinda
giderek azalma goriilmektedir.
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Ana dili olarak Tiirk¢eyi kabul eden aile ve 6grenci oraninin tespiti
kolay olmamakla beraber gozlemler bu oranin azalma egiliminde oldugu
seklindedir. Velilerimizin bu konuda eksik bilgi ve ilgisizliklerinin yan1
sira yerel makamlarin ortiilii engellerinden dolay: Tiirk¢e dersine gos-
terilen ilgi ve derslere devam eden 6grenci sayis1 giderek azalmaktadir.
Tiirk kokenli genglerin Gymnasiuma (basar1 orani yiiksek olan okullar)
girme oranlarinin diisiikliigliniin tek sebebi Almanlarin gogmenlere ba-
kis1 olarak sinirlandirilamaz. Ailenin ilgisizliginden, ¢evre baskisindan,
onyargilardan vb. pek ¢ok sebepten kaynaklanmaktadir. Bununla bera-
ber her gegen yil bu okul tiirlerine devam eden 6grenci sayist artmak-
tadir. Bugiin ulagilan say istenilen diizeyde degildir, ancak alinan ted-
birlerle veli bilinglendirme ¢alismalari ile giderek artis gostermektedir.

2017-2018 egitim 6gretim yili boyunca Milli Egitim Bakanligimiz
tarafindan bir grup akademisyene yurt disinda yasayan ilkogretim 6g-
rencileri i¢in Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Miifredat: hazirlatilmis-
tir. Programin uygulanabilirligi konusunda Berlin Egitim Miisavirligi
koordinatorliigii ve bagl egitim atageliklerinin destegi ile Almanya Fe-
deral Cumhuriyetinde ve Fransada gorev yapan yaklasik 700 Tiirk¢e ve
Tiirk Kilttirti dersi 6gretmeninin goriisii ve onerileri alinmuis; elde edi-
len veriler tekrar Ankara’ya miifredat ¢aligma grubuna gonderilmistir.
Burada yapilan ¢alismanin tamamlanmasi ile MEB Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanlig1 bu programi incelemis ve uygunlugunu onaylamis-
tir. Bu siiregten sonra ders kitab1 yazimi agamasina gecilmistir. Ders ki-
tabr hazirliklar1 halen stirdiiriilmektedir. Bu ¢aligmalara paralel olarak
Berlin Egitim Miisavirligi tarafindan sahada gorev yapan 6gretmenlere
hazirlatilan 6gretim materyalleri de MEB TTKB (Milli Egitim Bakanlig
Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1) onayindan gegirildikten sonra kulla-
nima sunulmustur. Yeni miifredatla ilgili yillik ¢alisma planlar1 hazir-
lanmis ve yurt disinda gérev yapan 6gretmenlere gonderilmistir. Hem
miifredat hem de yillik ¢aligma planlari Almanca‘ya ¢evrilmis ve Alman
paydaslara ulagtirilmustir.
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3.1. Berlin Eyaletinde Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersleriyle ilgili
yeni gelismeler

Berlin Eyaletinde Mitte Belediyesi 2017 yilindan beri dersliklerden
kira talebinde bulunmaktadir. Bu ilcedeki 18 okulda 2017 yilindan bu
yana Tiirkce dersi verilememektedir. Ayrica Reinickendorf basta olmak
lizere baz1 belediyeler 2018 Eyliil ayindan itibaren konsolosluk ogret-
meni istemedigini agiklamistir. Bu yil itibari ile 25 okulda daha Tiirkge
dersi yapilamamaktadir. 2018/2019 egitim 6gretim yilinda Berlinde ha-
len 45 MEB 6gretmeni ile 80 okulda 1.661 6grenciye Ataselik tarafin-
dan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi sunulabilmektedir. Egitim 6gretimin
baslamasina ¢ok kisa bir siire kala alinan bu kararlar, ilgili yerlerde ya-
pilan planlar1 olumsuz etkilemekte, mevcut 6gretmenlerin ders yiik-
leri azalmakta, ayn1 zamanda 6grenciler ve veliler magdur edilmektedir.

Yeni gelisen bu siirecte, Berlin Eyaletinin aldig: siyasi bir kararla
KEUK toplantisinda varilan mutabakata aykir: olarak, Konsolosluk ders-
lerini etkisizlestirerek kendi uhdelerine almay1 amagladiklari, boylece
Konsolosluk 6gretmenleri ile ¢alismayr sonlandirma amacina ulagmis
olacaklar tarafimizca degerlendirilmektedir. Bu gelismeleri 6n gorerek
2018 yil1 egitim 6gretim yili basinda MEB’in onayu ile Berlinde MEB 6g-
retmenleri ile STK mekanlarinda Tiirk¢e dersi uygulamas: baglatilmig
ve bu uygulamanin daha da genisletilerek yayginlastirilmasinin isabetli
olacag1 degerlendirilmektedir. Zira halen Berlinde 25 ayr1 STKda yak-
lagik 856 6grenciye MEB miifredatina bagli olarak Tiirkce ve Tiirk Kiil-
tirli dersi verilmektedir. Diger taraftan 6grenci sayilarina bakildiginda
Berlin eyaletinde halen Almanlarin verdigi Tiirkge dersleriyle birlikte
toplamda 3.125 6grenciye Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi sunulmaktadir.
Bu say1 gegtigimiz 6gretim yilinda 2.765 idi. Bunlardan 1.868 6grenci
Konsolosluk derslerine, 800 6grenci senato tarafindan sunulan Tiirkge
derslerine ve 856 6grenci STK mekanlarindaki derslere katilmaktadir-
lar. Bu sayiya ozellikle STK’larda baslatilan uygulamayla ulasildig1 go-
rilmektedir.
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Turkce ve Turk Kiiltur Dersi

Berlin
DIiTiB iIGMG DIGER
9 9 7
Kiltir Kiiltir Kiltar
Merkezi Merkezi Merkezi

Toplam Ogrenci Sayisi

856

3.2. Saarland Eyaletinde Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersleriyle il-
gili yeni gelismeler

Saarland Eyaleti, Egitim Bakanlig1 yaptig1 bir agiklama ile Eyliil 2018
tarihinden itibaren eyalette Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin kendi
kontrolleri altina alinacagini ve Tiirkiyeden gonderilen 6gretmenlerin
eyalete bagli okullarda anilan tarihten itibaren Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri
derslerini veremeyeceklerini duyurmustur. Gelen tepkiler iizerine eya-
let bu kararini §ubat 2019 tarihinden itibaren uygulamis ve yeni modele
gecmistir. MEB'e bagli Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmenleri bu ta-
rihten itibaren okullarda Tiirk¢e ve Tirk Kiltiirii dersi verememekte-
dir. Eyalet yonetimi almis olduklari siyasi bir kararla her halukarda Tiir-
kiyeden gelen 6gretmen uygulamasina son vermek istemektedir. Buna
karsilik olarak Berlin 6rneginde oldugu gibi, MEB’in onay1 ile mevcut
ogretmenler bolgedeki STK biinyelerinde Tiirkge ve Tirk Kiltiirti 6g-
retmeni olarak gorevlendirilmistir.
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Saarland Eyaletinde Tiirk¢e ve Turk Kulturu
Derslerine dair son durum

Ogretmen Ogrenci Haftalik Ogretmen
sayisi sayisi ders saati bagina
diisen
ortalama
ders sayisi

16 452 127 8

4. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri oniindeki engeller

Tiirklerin Almanyada kalic1 olduklarini kabullenerek buna gére poli-

tikalar gelistirmeye ¢alisan Alman makamlarinin bu siyaset degisikligin-

den sonra, Tiirk¢e anadili derslerini entegrasyonu engelleyici bir unsur

olarak gérmeye baslamalariyla beraber dersleri dolayli yollardan engel-
lemeye yonelik adimlar attiklari izlenmektedir. Tiirk¢e anadili dersleri-
nin yayginlastirilmasindaki zorluklarin nedenleri soyle siralanabilecektir:

TTK derslerinin zorunlu ders olarak kabul edilmemesi ve okul
dersleri sonrasinda kurs ya da Alman tarafinin ifadesi ile kiiltii-
rel etkinlik seklinde diizenlenmesi nedeniyle 6grencilerde derse
devam konusunda isteksizlige yol agmasi,

Dersin sinif gegmeye etkisinin bulunmamasi ve karne notu ola-
rak dikkate alinmamasi,

Okul yoneticilerinin TTK dersleri konusunda ¢ikardiklar: gesitli
biirokratik engeller,

Velilerin TTK dersleri i¢in yeterince talepte bulunmamalar;

Dersin icerigine iliskin bilgi ve biling eksikligi.

Son zamanlarda degisik eyaletlerde (Berlin 05.04.2017, Hamburg
27.12.2016 ve Bremen 27.07.2016) Tiirk¢e dersi miifredat: ve Tiirkiyeden
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gelen 6gretmen uygulamasina son verilmesi ve Alman yerel makamlari-
nin ana dili deslerinde daha fazla sorumluluk tistlenerek 6gretmen ata-
mas1 ve miifredat: kendilerinin belirlemesi konusunda Eyalet meclisle-

rine dilekgeler sunulmustur.

Ozellike 15 Temmuz 2016 sonrasi Tiirkiyede meydana gelen gelisme-
lerin Almanyadaki basin yayin organlarinda tek tarafli ve agirlikli ola-
rak olumsuz sekilde giindeme getirilmesinin bu girisimlerde etkisinin
oldugu degerlendirilmektedir. Medyadaki olumsuz haberlerin ardindan
Tiirkge dersleri egitim dairelerinin keyfi uygulamalariyla da kars: kar-
stya kalmaya baslamistir. Son zamanlarda ayrica birgok eyalette gerek
okul miudiirliikleri gerekse egitimle ilgili birimlerden miifredat isten-
mekte, icerigi sorgulanmakta ve 6gretmenlerin dersleri izlenmek isten-
mektedir. Berlin Eyaletinde yillardan beri ders saatleri igerisinde yapilan
Tiirkge dersleri degisik bahaneler gosterilerek 6gleden sonlarina kaydi-
rilmakta, bazi belediyeler kullanilan mekéanlardan kira talep etmektedir
(Berlin Mitte). Diger yandan velilerin anadil egitimine yeteri derecede

duyarlilik gostermemesi 6nemli bir sorundur.

Tiim bu hususlar 15-17 Ekim 2018 tarihinde Berlinde gergeklestiti-
len KEUK toplantisinda ele alinmis, imzlananan protokole taraflarin ai-
lelerin ¢ocuklarinin ¢ok dilli yetismesi konusundaki taleplerinin yerine
getirilmesi ve bu imkanin genisletilmesi konusunda fikir birligi icinde

olduklar1 kayda ge¢irilmistir.

Miisavirlik ve ataselikler bu siireci veliler tizerinden Tiirk STK’lar1
ve Tiirk Okul Aile Birligi Dernekleri tizerinden pedagojik, bilimsel ve
akademik kestirimlerle ve faaliyetlerle yiiriitmeye ¢alismakta, yapialn te-
maslarda Alman muhataplara da aktarilmaktadir. Son olarak 21. KEUK
toplantist 15-17 Ekim 2018 tarihlerinde Almanya’nin farkl eyaletlerin-
den gelen temsilcilerle de bu goriisler paylagilmistir. Ug giin siiren mii-

zakereler karsilikli anlayis ve olumlu isbirligi icersinde ge¢mis olup;

o Almanyadaki Tiirk ¢cocuklarinin genel akademik egitiminin giic-

lendirilmesi konusundaki tedbirler,
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« Konsolosluk ve eyaletlerin egitim daireleri tarafindan sunulan
Turkece ve Tiirk kiltiirit derslerinin sunulmasi konusundaki si-
kintilar,

o Diploma denklikleri, okul ve aileler arasindaki isbirligi imkan-
lari, dersliklerden istenen kira bedelleri, 6gretmenlerin okul is-
leyisine daha etkin ve kolay entegre edilmeleri,

o Islam din dersi ile Tiirk¢e ana dili derslerinin ¢akismayacak se-
kilde sunulmasi konularinda olumlu kazanimlar elde edilmistir.

Bazi basin kuruluslarinda, kimi egitim sendikalarinda (GEZ, DBB)
ve kimi eyalet meclislerinde Tiirkge dgretmenlerinin “Islamci1” ve “mil-
liyet¢i” doktrinleri Alman okullarindaki Tiirk ¢ocuklarina enjekte et-
tikleri, Tiirk¢e derslerinde 6gretilen konularin denetlenemedigi, Tiirkge
ogretmenlerinin Sayin Cumhurbaskanimiz kastedilerek “Erdogan’in
propagandistleri” oldugu, Tiirk¢e derslerinin Tiirkiyeden gelen 6gret-
menlerin degil; Almanyada mukim ve Alman Egitim Bakanligina bagh
ogretmenlerce verilmesi gerektigi gibi hususlar egliginde “Erdogani s1-
niflarimizda istemiyoruz!” merkezli yiiksek sesler ¢ikmaya ve Tiirkge
dersleri ile Tiirk¢e 6gretmenleri Almanya siyaset giindeminde yogun-
luklu olarak tartisilmaya baslanmistir. Almanyada eyalet meclislerinin
karar ve politikalarina gore sekillenen Tiirk¢e dersleri, medyadaki bu
tiir cikiglarin ardindan egitim dairelerinin keyfi uygulamalarina da ma-
ruz kalmaya baglamistir.

Almanyada bazi eyaletlerde 6gretmenler, eyaletteki Egitim Bakan-
liklar1 tarafindan istihdam edilmektedir. Bu 6gretmenlerin seciminde
bizim herhangi etkimiz bulunmamaktadir. Baden-Wiirttemberg, Bav-
yera, Saarland, Schleswig-Holsteinda sadece Konsolosluk tarafindan ve-
rilenTTK (Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirit) dersi sunulmaktadir. Bremen, Ham-
burg, Hessen, Berlin, Asag1 Saksonya eyaletlerinde ise ikili bir model
vardir (hem konsolosluk dersi, hem de Eyalet Egitim idarelerinin so-
rumlulugunda sunulan Tiirk¢e dersleri). Kuzey Ren-Vestfalya ve Rhein-
land-Pfalz Eyaletlerinde ise anadili/kéken dili dersleri eyalet yonetimi-
nin sorumluluk alanindadir. Saarland eyaletinde subat 2019dan itibaren
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bir degisiklige gidilmis oup MEB 6gretmenleri artik bu eyalette TTK
dersi vermemekteidr.

Tiirkee anadili egitimi konusunda hemen hemen Almanyada her eya-
lette sorun yasanmaktadir. Ancak en sikintili eyaletler Berlin, Saarland
ve Kuzey Ren-Vestfalya eyaletleridir. Eyaletteki mevzuat geregi Tiirkce
6gretmenlerinin tamami yerel makamlarca istihdam edilen KRV Eya-
letinde Tiirkge 6gretmeni temininde yasanan giiliikler nedeniyle 6g-
retmen sayisi azalmaktadir. Eyaletteki 6grenci sayis1 son 15 yilda sii-
rekli artis gosterirken buna mukabil anadili Tiirk¢e dersleri i¢in atanan
ogretmen sayisinda ciddi miktarda diisiis gozlemlenmektedir. Nitekim
KRV Egitim Bakanlig verilerine gore Tiirk 6grencilerin sayis1 1998 y1-
linda 149.245 bin ve Tiirk¢e anadili dersi 6gretmeni kadrosu 691 iken,
6grenci sayis1 2018 yilinda 240 bine ulagmis (bunlardan 35.345 bini Tiirk
vatandasi), 6gretmen sayisi ise 331e diismiistiir. (Statistik des Ministe-
riums fiir Schule und Bildung, 2018). Ozetle, bu eyalette 6nceki yillara
gore daha fazla 6grenci bulunmasina ragmen daha az 6gretmen kad-
rosu mevcut olup eyalet genelinde daha az Tiirkge dersi verilmektedir.

Yukarida ifade edilenlerin yani sira, dersin verimligini etkileyen farkli
faktorler de bulunmaktadir. Bunlar arasinda ilk sirada derslerin statiisii
yer almaktadir. Biraz 6nce de belirttigim gibi TTK derslerinin zorunlu
ders kabul edilmemesi ve normal ders saatleri sonrasinda ve kurs sek-
linde diizenlenmesi bu dersin bagariya ulagmasini engelleyen 6nemli
faktorlerden biridir. Bu durum, 6grencilerin derse devam konusunda
isteksiz olmalarina sebebiyet vermektedir. Ayrica TTK derslerinin si-
nif gegmeye etkisinin bulunmamasi ve okul yoneticilerinin TTK ders-
leri konusunda ¢ikardiklar: gesitli biirokratik engeller de derslerin ve-
rimliligini olumsuz yonde etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir.

Tiirkge anadili dersleri farkli sinif seviyelerinde birlestirilmis sinif-
larda islenmektedir. Bu bakimdan birden fazla sinif seviyesinde, es za-
manl olarak TTK derslerini islerken basari elde etmek, 6grencilerin “ha-
zir bulunusgluk” diizeylerinin farkli olmasi nedeniyle oldukga zordur. Bu
durumu dikkate alan Milli Egitim Bakanliginca, yurt disinda yasayan
Tirk ¢ocuklarinin Tirk dilini ve kiiltiiriinii tanimalari, benimsemeleri
ve gelistirmelerini saglamak amaciyla 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
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uygun, yeni bir miifredat hazirlanmis, buna uygun ders materyalelri de
hazirlanmaktadir. Uygulama sonuglari ilerki siireglerde ortaya gikacaktur.

5. Degerlendirme ve gelecek perspektifi

Son zanamlarda basinda ¢ikan haberler, Alman kamuoyu ve bazi
muhafazakar politikacilarin nezdinde Tiirk dili ve kiiltiirii derslerinin
imajin1 zedelemektedir. Almanyada eyalet meclislerinin karar ve politi-
kalarina gore sekillenen Tiirkge dersleri medyadaki bu tiir ¢ikislarin ar-
dindan egitim dairelerinin keyfi uygulamalarina da maruz kalmaya bas-
lamistir. Bu siire¢ bir yandan veliler iizerinden Tiirk STK’lar1 ve Tiirk
Okul Aile Birligi Dernekleri tizerinden pedagojik, bilimsel ve akademik
projeksiyonlarla ve faaliyetlerle yonetmeye devam edilmeli, diger yan-
dan ise Alman mubhataplar yapilan temaslarda konuyla ilgili etkin bil-
gilendirmeler yapilmalidir.

Kanaatimize gore yukarida tasvir etmeye ¢alistigimiz olumsuz man-
zaray1 diizeltebilmek i¢in en basta iki dilli kresler olmak iizere yeni egi-
tim kurumlarinin agilmasi elzemdir. Tiirkiye-Almanya {iniversiteleri ara-
sinda cift diploma programlar: araciligiyla iki dilli anaokulu, sinif, Tiirkge
ve din kiiltiirii 6gretmeni yetistirme projelerinin baslatilmas: 6nem arz
etmektedir. Ayrica, Almanya genelindeTiirkge-Almanca ift dilli anao-
kullari/okullar agilmasi tesvik edilmesi gerekmektedir.

Diger yandan, kisa, orta ve uzun vadede bize rehber olacak bir yol
haritasinin olusturlmasi diisiintilmeldir. Bu yol haritasinin MEB ve di-
ger ilgili kurum ve kuruluslarin destegi ve katilimi ile gerceklestirilmesi
gerekir. Tim bu adimlarin sonunda ise “Bat1 Avrupa Tirk Egitim Su-
ras” toplanmalidir. Avrupa’ya 60 yil 6nce gelmeye baglayan insanlarin
egitim sorunlariyla ilgili en kapsamli istisarelerin ve ¢aligmalarin yapi-
lacag1 “Sura” ile de ¢ok 6nemli egitim konularimin tiim boyutlariyla ele
alindig1 bir eylem plan1 gergeklestirilmelidir. Bu noktada, Sivil Toplum
Kuruluslari ile igbirligi son derece dnemlidir.

Sonug olarak; Almanyada son zamanlarda ¢esitili eyaletlerde ortaya

konulan siyasi tutum ve egitim alanindaki gelismelerden hareketle resmi
okullarda 50 yildan bu yana yapilagelmekte olan TTK derslerinin STK



238 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yeni Yénelimler

merkezlerine kaymasi yoniinde bir gelisme oldugu ve yeni bir modele
dogru gecildigi gozlemlenmektedir. Bu da derslerde uygulanan modelde
bazi degisikliklere gidilmesini kaginilmaz hale getirecektir.

Bunlar;

1. Ogretmen yetistirme ve istihdami (mahallen gorevlendirme),

2. Denetim,

3. Miifredat (igerik ve ders saatlerinde artis),

4. Finansman (kamu ve 6zel sektor kaynaklari, destekleyiciler, bagislar),

5. Paydaslarin farklilasmasi (Alman resmi makamlar1 ve okullarin
yaninda STK’larin paydas olarak devreye girmesi)

Almanyada Tiirk¢e dersinin gelecegini sekilendirecek olan tiim bu
yeni unsurlarin ayri ayri ele alinarak iizerinde diistintilmesi ve bir stra-
tejik yol haritas1 olusturulmasinda biiytik fayda goriilmektedir.

Kaynklar:
https://www.svr-migration.de/publikationen/vielfalt-im-klassenzimmer

https://www.schulministerium.nrw.de/docs/bp/Ministerium/Service/
Schulstatistik/index.html
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Nursat Bicer

1. Giris

Egitim hedeflerini kategorilere ayirmak i¢in hazirlanan Bloom
Taksonomisi biligsel becerileri de basamaklara dontstiiriir. Taksonomi,
bu basamak sistemiyle 6grencilerin performanslarini degerlendirmeye
yardimci olur (Halawi, McCarthy ve Pires, 2009). Blooma gore bu
taksonominin ¢ok ¢esitli islevleri vardir. Taksonomi, 6grenme hedeflerini
ve etkinliklerini daha net belirlemek, programi veya egitim hedeflerini
degerlendirmek i¢in kullanilabilen 6nemli bir aragtir (Krathwohl, 2002).
Bir egitim hedefinin hangi kategoriye girdiginin belirlenmesi; 6gretmene
ogretim etkinliklerini hazirlamada, 6l¢me ve degerlendirmede kolaylik
saglamaktadir. Bloom Taksonomisi biligsel becerilerin basitten karmasiga
dogru siralandig1 agamalar1 takip eder. Once alt diistincel beceriler ve
gittikce diizeyi artan becerilere donisiir.

Bloom Taksonomisi 2001 yilinda Anderson, Krathwohl ve diger bazi
arastirmacilar tarafindan diizenlenerek (Biimen, 2006: 4) Yenilenmis
Bloom Taksonomisi adiyla anilmaya baslanmistir. Yenilenmis Bloom
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Taksonomisinde biligsel siire¢ boyutu alt1 ana baglik halinde diizenlenmistir.
Bunlar;

v Hatirlama
Anlama
Uygulama
Coztimleme

Degerlendirme

D N NI N NN

Yaratma (Anderson vd., 2014) olarak tasnif edilmistir.

Bu siniflandirma, Bloom Taksonomisine gore birtakim farkliliklar
gosterir. “Bilgi” basamag1 “hatirlama” olarak “Kavrama” basamag1 “anlama”
olarak degistirilmistir. “Sentez” basamagi ise “Yaratma” adini alarak son
basamaga taginmistir (Anderson vd., 2014).

Yenilenmis Bloom Taksonomisi egitim alaninin birgok alt dalinda
kullanilarak etkili $gretim ve degerlendirmeye katki sunmaktadir. Ogrencinin
farkli diizeylerdeki diistinme becerilerinin gelisimine 6nem veren Tiirkge
6gretiminde de bu taksonomiden yararlanilmaktadir. Erdogania (2017)
gore farkli diizeylerdeki diistinme becerileri Tiirk¢e derslerinde gesitli
calisma ve etkinliklerle gelistirilebilir. Tiirk¢e 6gretiminde dil yapilarinin
kavranmasi ve metinlerin anlamlandirilmast stirecinde kullanilan diistinsel
becerilerin gelistirilmesi ihtiyac1 yenilenmis Bloom Taksonomisinden
yararlanilmasini gerektirir.

Dil 6gretiminde 6grenci seviyeleri dikkate alindiginda birey 1.
basamakta; listeler, tanitir, anlatir, stmiflandirir vb., 2. basamakta; agiklar,
anlatir, tanimlar, adlandirir vb., 3. basamakta; niteler, degistirir, ¢oziimler,
agiklar vb., 4. basamakta; analiz eder, ayristirir, kiyaslar, karsilastirir vb.,
5. basamakta; fikir verir, elestirir, ayirt eder vb., 6. basamakta; olusturur,
yapilandirir, planlar, uygular vb. sekilde tanimlanmaktadir (Mete, 2015:
89). Tirkeeyle ilgili hazirlanan etkinlik ve sorular 6grencinin merak
duygusunu harekete gecirerek eski ve yeni bilgileri iliskilendirmesini
ve yeni bakis acilar1 olusturmasini saglar (Akyol, 1997den akt. Sarar
Kuzu, 2013: 62).
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Ogrencilerin derslere katilimini tesvik etmek icin derslerde farkli
etkinliklerin kullanilmasi ve dijital materyallerden yararlanilmasi
onemlidir. Bu materyaller arasinda kolay ulasilabilir ve ekonomik
olmasi yoniiyle ders kitaplar1 6ne ¢ikmaktadir. Yaygin kullanilan bu ders
materyallerindeki etkinliklerin 6grencilerin tist diizey diistinme becerilerini
gelistirmesi ve daha etkili 6grenmeyi saglamasi gerekir (Eroglu ve Sarar
Kuzu, 2014). Tiirkge derslerinde ders kitaplari, 6grenme siirecini biiyitk
oranda etkiledikleri igin temel kaynak niteligi kazanmaktadir (Durukan
ve Demir, 2017: 1622). Gerek ana dili gerekse de yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin 6grencilerin farkl farkli
diisiinsel basamaklara hitap edecek ve gelistirecek sekilde hazirlanmasi
onemlidir. Boylece 6grenciler dil becerilerini gelistirirken anlama ve
algilama kapasitelerini de diizeli bir sekilde ilerletme imkani bulurlar.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimini gerceklestirmek i¢in hazirlanan ders
kitaplarinin 6grencilerin dil diizeyleriyle uyum igerisinde, diisiinsel
becerileri gelistirecek etkinlikler barindirmasi dil 6gretiminin amacina
ulagmasi agisindan 6nem tagir. Yapilan bu ¢alismayla ders kitaplarindaki
etkinliklerin 6grencilerin hangi biligsel diizeylerine katk: sagladig1 hangi
diizeylerin eksik kaldig1 belirlenmeye ¢alisilmigtir. Tiirkge 6gretimi ders
kitaplar1 ve etkinliklerin taksonomiye gore inceleyen Sarar Kuzu (2013),
Eroglu ve Sarar Kuzu (2014), Savas (2014), Tiim (2016), Durukan ve Demir
(2017), Erdogan (2017) vb. ¢aligmalar mevcuttur. Yabancilara Tiirkee
Ogretimi alaninda ise az sayida ¢alismaya rastlanmistir. Ancak ilgili alan
yazininda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan Gazi Yabancilar
icin Tiirkge, Istanbul ve Yedi Iklim ders kitaplarinin taksonomiye gére
incelenmesini iceren herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Alanda eksik
olan ve ders kitaplarinin hazirlanmasina katki sunacak olan bu ¢alismanin
amaci yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan B1 seviyesindeki ders
kitaplarindaki okuma ve dinleme etkinliklerinin yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore degerlendirmektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki
aragtirma sorularina cevap aranmustir:

« Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda bulunan okuma
etkinliklerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimi
nasildir?
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o Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda bulunan dinleme
etkinliklerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimi
nasildir?

2. Yontem
2. 1. Arastirmanin Modeli

Calisma, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemiyle
yapilmis bir igerik analizi ¢alismasidir. Nitel arasgtirmada dokiiman
incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri
toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve $imsek, 2011: 187).

2. 2. incelenen Dokiimanlar

Arastirmanin dokiimanlarini yabancilara Tiirkge 6gretimi ders
kitaplarindan Istanbul, Gazi Yabancilar icin Tiirkce ve Yedi Iklim adl
ogretim setlerinin B1 diizeyindeki ders kitaplar1 olusturmaktadir. Orta
diizey dil seviyesini ifade eden B1 ders kitaplarinin se¢ilme nedeni alt ve
tst diizey biligsel basamaklarin yeterli oranlarda kullanilmis olacaginin
diisiiniilmesidir. Incelenen ders kitaplari ise Tiirkge 6gretiminde yaygin
kullanilan kitaplar olmasi hasebiyle ¢alisma kapsamina alinmustir.

2. 3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ders kitaplarindaki anlama becerilerinden okuma ve dinleme
etkinlikleri hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve
yaratma siniflandirmalarina uygunluklar agisindan degerlendirilmistir.
Okuma ve dinlemenin se¢ilme nedeni metinlerin sonundaki etkinliklerin
taksonomiyle daha fazla ilgisi olmasidir. Inceleme yapilirken frekans ve yiizde
hesaplamalari yapilmistir. Yapilan incelemenin giivenirligini belirlemek
icin, arastirmaci disinda bir alan uzmani da verileri siniflandirmigtir. iki
kodlayicinin siniflandirmalar karsilastirilarak giivenirlik analizi yapilmustir.
Bu analiz i¢in Miles ve Huberman'in (2016) “Goris Birligi / (Goriis Birligi
+ Gorts Ayrilig) x 100” formiilii kullanilmistir. Puanlayicilar arasindaki
giivenirlik, bu formiile gore , 81 olarak tespit edilmistir. Puanlamanin
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glivenirligi i¢in bu oranin , 70 veya daha tistii olmasi gerektiginden (Miles
ve Huberman, 2016) yapilan islemin giivenilir oldugu diisiiniilmektedir.
Arastirmanin sonunda anlama becerisiyle ilgili etkinliklerin taksonomiye
dagiliminin hangi oranlarda oldugu ve ders kitaplarindaki etkinliklerin
karsilastirilmasi yapilmistir. Boylece ders kitaplarindaki etkinlik tiirlerinin
ogrencilerin biligsel siireglerine hitap etme yonleri ortaya konulmustur.

3. Bulgular

Arastirma kapsaminda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan Gazi
Yabancilar i¢in Tiirkge, Istanbul ve Yedi iklim B1 diizeyi ders kitaplar
incelenmis ve okuma ve dinleme becerilerindeki etkinlikler incelenmistir.
Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce ders kitabindaki okuma etkinliklerinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimi Tablo 1de verilmistir:

Tablo 1: Gazi Yabancilar i¢in Tiirk¢e B1 Ders Kitabindaki Okuma Etkinliklerinin
Bloom Taksonomisine Dagilimi

Diizey f %
Hatirlama 105 49, 06
Anlama 85 39,71
Uygulama - -
Analiz 13 6,07
Degerlendirme 9 4,20
Yaratma 2 0,93
Toplam 214 100

Tablo 1e bakildiginda Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge ders kitabindaki
okuma etkinliklerinin taksonomiye gore 105 tanesinin hatirlama, 85
tanesinin anlama, 13 tanesinin analiz, 9 tanesinin degerlendirme ve
2 tanesinin yaratma basamaginda oldugu gériilmektedir. Incelenen
etkinliklerin biiyiik oranda hatirlama diizeyinde oldugu ve alt basamaktan
iist basamaga dogru gittikce oranin azaldigi anlagilmaktadir. Uygulama
basamagina iliskin herhangi bir etkinlik tespit edilememistir. Gazi
Yabancilar i¢in Tiirk¢e ders kitabinda bulunan yaratma diizeyine ait bir
ornek Gorsel 1'de sunulmustur:
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C) Efer Alaattin'in sihirli lambasina sahip clsaniz ne diler-
einiz, anlatimz.

DILE BENDEN
NE DILERSEN!

Gorsel 1: Gazi Yabancilar igin Tiirkge B1 Ders Kitabindaki
Yaratma Basamagi Okuma Etkinligi

Tablo 2: Yedi Iklim B1 Ders Kitabindaki Okuma Etkinliklerinin Bloom
Taksonomisine Dagilim1

Diizey f %
Hatirlama 73 57,03
Anlama 34 26, 56
Uygulama - -
Analiz 10 7,81
Degerlendirme 8 6,25
Yaratma 3 2,34
Toplam 128 100

Tablo 2 incelendiginde Yedi Iklim ders kitabindaki okuma etkinliklerinin
taksonomiye gore dagilimlarinin 73 tanesinin hatirlama, 34 tanesinin
anlama, 10 tanesinin analiz, 8 tanesinin degerlendirme ve 3 tanesinin
yaratma basamaginda oldugu goriilmektedir. Taksonomi basamaklarindan
hatirlama diizeyindeki etkinliklerin digerlerinden fazla oldugu belirlenmistir.
Asamali olarak iist basamaga dogru etkinlik sayilar1 azalmaktadir. Yedi
Iklim ders kitabinda bulunan yaratma diizeyine ait bir 6rnek Gorsel
2de sunulmustur:
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12. Okuyalim, tartisalim.

Dedikodu

Yanimizda clmayan birinin arkssindan
olumsuz gevler konusmaya dedikodu denir
Dedikodu bazen yalan bazen gergektir. Ancak
her |kisi de insanlar Uzer. 'Oedlkodu" tipki
yalan haber gibidir. Insanlarin arasinda hemen
vayilir, En guzel davranig, insanlarin vanliglarin
kendilerine sdylemek ve onlara kendini
duzeltmesi igin 5ans tanimaktin,

Dedikodu yapar mismiz? Nigin? Diyelim Ki bir arkadagimz Birisi yarmzda en yakin
sitin hakkinizda baz olumsuz arkadaginizin dedikodusuny

seuler soylemis. Nasil bir tepki ediyor. Ne yaparsiniz?
verlrsiniz?

Géorsel 2: Yedi Iklim Bl Ders Kitabindaki Degerlendirme Basamag: Okuma Etkinligi

Tablo 3: istanbul B1 Ders Kitabindaki Okuma Etkinliklerinin
Bloom Taksonomisine Dagilimi

Diizey f %
Hatirlama 43 42,57
Anlama 34 33,66
Uygulama - -
Analiz 7 6,93
Degerlendirme 15 14, 85
Yaratma 2 1,98
Toplam 101 100

Tablo 3% bakildiginda Istanbul ders kitabindaki okuma etkinliklerinin
43 tanesinin hatirlama, 34 tanesinin anlama, 7 tanesinin analiz, 15
tanesinin degerlendirme ve 2 tanesinin yaratma basamaginda oldugu
goriilmektedir. En fazla hatirlama basamaginda etkinlik bulunurken
anlama diizeyinde de ¢ok sayida etkinlik bulunmaktadir. Istanbul ders
kitabinda bulunan hatirlama diizeyi etkinligini gosteren bir 6rnek Gorsel
3’te verilmistir:
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@Agagldakl ciimleler dogru ise “D” yanhs ise “Y” yazalim.
1. Yazar'in sabah hayal kurmasinin nedeni sabahlari cok sevmesidir.,
2. Yazar bircok seyi dzliiyor.

3. Yazar'a gore herkesin hayalleri farkhidir.

4. Yazar kendi yasindan memnun.

@Agagldakl bilgilerin hangisi metinde bulunmaktadir? isaretleyelim.
1. Yazann oyunu ()
2. Yazann annesine olan dzlemi ()
3. Hayallerin glizelligi ()
4. Yazann yashilik hayalleri ()

Gorsel 3: Istanbul B1 Ders Kitabindaki Hatirlama Basamagi Okuma Etkinligi

Tablo 4: Okuma Etkinliklerinin Bloom Taksonomisine Gére Genel Dagilim1

Gazi Yabancilar Yedi iklim istanbul
Diizey icin Tiirkge
f % f % f %

Hatirlama 105 49, 06 73 57,03 43 42,57
Anlama 85 39,71 34 26, 56 34 33, 66
Uygulama - - - - - -
Analiz 13 6,07 10 7,81 7 6,93
Degerlendirme 9 4,20 8 6,25 15 14, 85
Yaratma 2 0,93 3 2,34 2 1,98
Toplam 214 100 128 100 101 100

Tablo 4 gore okuma etkinliklerinin Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge
ders kitabinda 214, Yedi Iklimde 128 ve Istanbulda 101 tane bulundugu
belirlenmistir. En fazla etkinlik Gazi Yabancilar icin Tirkge kitabinda
bulunurken en az etkinlik ise Istanbul ders kitabindadir. Her ii¢ ders
kitabinda da hatirlama diizeyindeki etkinliklerin sayis1 belirgin bir sekilde
one ¢ikmaktadir. Higbir ders kitabinda da uygulama basamagina ait etkinlik
bulunamamustir. Ders kitaplar1 arasinda okuma etkinliklerinde biligsel

basamaklarin en dengeli dagildigi setin Istanbul oldugu anlagiimaktadur.
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Tablo 5: Gazi Yabancilar i¢in Tiirk¢ce B1 Ders Kitabindaki Dinleme Etkinliklerinin
Bloom Taksonomisine Dagilimi

Diizey f %
Hatirlama 60 63,82
Anlama 29 30, 85
Uygulama - -
Analiz 3 3,19
Degerlendirme 1 1,06
Yaratma 1 1,06
Toplam 94 100

Tablo 5 incelendiginde Gazi Yabancilar i¢in Tiirk¢e ders kitabindaki
dinleme etkinliklerinin taksonomiye gére 601 hatirlama, 29'u anlama,
3’ti analiz, I'i degerlendirme ve 1'i yaratma basamagindadir. Etkinliklerin
¢ogunlukla hatirlama diizeyinde oldugu ve 6grencinin dinlediklerini hatirlayip
etkinlikleri yapmast beklenmektedir. Ust basamaklara ait etkinlik sayisinin
oldukea az oldugu goriilmektedir. Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce ders kitabinda
bulunan kavrama basamagindaki bir etkinlik 6rnegi Gorsel 4’te verilmistir:

B) Asagidaki sorulan dinlediginiz metne gére cevaplayi-
niz.

1. Hikayedeki avci nasil birisidir?

Gorsel 4: Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge B1 Ders kitabindaki Kavrama Basamagi
Dinleme Etkinligi
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Tablo 6: Yedi Iklim B1 Ders Kitabindaki Dinleme Etkinliklerinin Bloom
Taksonomisine Dagilimi

Diizey f %
Hatirlama 35 74, 46
Anlama 12 25,53
Uygulama - -
Analiz Etme - -
Degerlendirme - -
Yaratma - -
Toplam 47 100

Tablo 6 incelendiginde Yedi Iklim ders kitabindaki dinleme etkinliklerinin
taksonomiye gore dagilimlarinin 35 tanesinin hatirlama, 12 tanesinin
anlama basamaginda oldugu goriilmektedir. Toplam 47 etkinligin ilk
iki alt basamakta yer aldig: ve iist biligsel becerilere hitap eden hi¢bir
etkinligin olmadig belirlenmistir. Toplam dinleme etkinliklerinin sayzs,
okuma etkinliklerine gére oldukca diisiik sayida kalmugtir. Yedi Iklim
ders kitabinda bulunan hatirlama diizeyi etkinligini gosteren bir 6rnek
Gorsel 5’te verilmistir:

Metne gore dil ogrenmek; : |gradas dankie cracuso

[] anadili gelistirir. AT ol _Thll'lkynu

-- grazied UM pY LS
I:l hafizayi giclendirin dleku]Q .g .g
D Alzheimer hastaligini geciktirir. u ‘i;‘ Ban 3 dank Il
(] beyni gelistirir. rnah.lr nuwun 00 EUNapIoTD
v merci § i
[] dikkati artirir.
[ dile duyarli olmayi saglar.

Gorsel 5: Yedi Tklim B1 Ders Kitabindaki Hatirlama Basamag1 Dinleme Etkinligi
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Tablo 7: Istanbul B1 Ders Kitabindaki Dinleme Etkinliklerinin
Bloom Taksonomisine Dagilimi

Diizey f %
Hatirlama 23 82,14
Anlama 3 10, 71
Uygulama - -
Analiz Etme - -
Degerlendirme - -
Yaratma 2 7,14
Toplam 28 100

Tablo 7‘ye bakildiginda Istanbul ders kitabindaki dinleme etkinliklerinin
23 tanesi hatirlama, 3 tanesi anlama ve 2 tanesi yaratma basamaginda
yer almaktadir. Hatirlama diizeyindeki etkinliklerin belirgin bir sekilde
one ¢iktig1 tist basamaklardan ise sadece bir metne ait 2 etkinligin
bulundugu belirlenmistir. Istanbul ders kitabinda bulunan hatirlama
ve degerlendirme diizeyi etkinliklerini gosteren bir 6rnek Gorsel 6da

verilmistir:
CALISMA KOSULLARI
@ <D Metni dinleyelim. Hangi sirket, calisanlarina asagidaki imkénlar sunuyor? Eslestirelim.
Yahoo Google Palmalive Alt kattaki sirket
Isyerine képek getirme Kuafar ve disci hizmeti

Tatil armagan etme Film izleme

Ucretsiz 8gle yemegi
Farkl mutfaklardan yemekler

Galigma saatlerini azaltma
Ucretsiz servis imkan

(@) Onlar sirketlerinden memnun mu?
@0 Sizce bu imkanlardan hangisi en iyisi? Neden?

Gorsel 6: Istanbul B1 Ders Kitabindaki Hatirlama ve Degerlendirme Basamag:
Dinleme Etkinlikleri
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Tablo 8: Dinleme Etkinliklerinin Bloom Taksonomisine Gore Genel Dagilimi

Gazi Yabancilar i¢in Yedi iklim istanbul
Diizey Tiirkge

f % f % f %
Hatirlama 60 63, 82 35 74, 46 23 82,14
Anlama 29 30, 85 12 25,53 3 10,71
Uygulama - - - - - -
Analiz Etme 3 3,19 - - - -
Degerlendirme 1 1, 06 - - - -
Yaratma 1 1, 06 - - 2 7,14
Toplam 94 100 47 100 28 100

Tablo 8e gore dinleme etkinliklerinin Gazi Yabancilar i¢in Tiirk¢e ders
kitabinda 94, yedi iklimde 47 ve Istanbulda 28 tane oldugu belirlenmistir.
Etkinlik sayis1 agisindan en fazla etkinligin Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge
ders kitabinda bulundugu, en az etkinligin ise Istanbul ders kitabinda
oldugu goriilmektedir. Her ti¢ ders kitabinda da etkinliklerin ¢cogunlukla
alt basamaklarda bulundugu ve iist basamaklara ¢ok az yer verildigi
anlagilmaktadir. Ders kitaplar1 arasinda dinleme etkinliklerinde bilissel
basamaklarin nispeten en dengeli dagildig: setin Gazi Yabancilar igin
Tiirkge oldugu belirlenmistir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Okuma etkinliklerine bakildiginda Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge
setinde bulunan toplam 214 etkinlikten 190 tanesinin hatirlama ve
anlama boyutunda, Yedi Iklim setinde bulunan 128 etkinligin 107 tanesi
hatirlama ve anlama boyutunda, Istanbul setinde bulunan 101 etkinligin
77 tanesi hatirlama ve anlama boyutunda yer almaktadir. Buna gore
okuma etkinliklerinin ¢ogunlukla alt biligsel basamaklarda bulundugu
anlagilmaktadir. Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge ders kitabinda 24 etkinlik,
Yedi Iklimide 21 ve Istanbul kitabinda ise 24 etkinlik taksonominin iist
diizeyine uygundur. Daha ¢ok bilgilerin taninmasi, hatirlanmasi ve
oztimsenmesi siiregleri aktif kullanilirken uygulama, analiz, degerlendirme
ve yaratma basamaklar1 daha az kullanilmistir. Kitap setlerinde etkinlik
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say1si en fazla Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge kitabindayken, kitap setlerinin
taksonomik dagilimlarina bakildiginda iist diizey basamaklarin kullanim
orani en fazla Istanbul setinde bulunmustur.

Dinleme etkinliklerine bakildiginda Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge
setinde bulunan toplam 94 etkinlikten 89 tanesi hatirlama ve anlama
boyutunda, Yedi Iklim setinde bulunan 47 etkinlik hatirlama ve anlama
boyutunda, Istanbul setinde bulunan 28 etkinlikten 26’1 ise hatirlama
ve anlama boyutunda yer almaktadir. Buna gore dinleme etkinliklerinin
gogunlukla alt biligsel basamaklarda bulundugu anlasilmaktadur. Kitaplara
bakildiginda iist biligsel basamaklardaki etkinlikler ¢ok azdir. Bu durumda
dinlediginden hareketle konusma ve yazma uygulamalarina yeterince
yer verilmedigi anlasilmaktadir. Dinleme etkinliklerinden iist biligsel
basamakta yer alan etkinliklere bakildiginda Gazi Yabancilar i¢in Tiirk¢e
ve Istanbul kitaplarinda az sayida etkinlige rastlanirken Yedi Iklim
kitabinda hig iist biligsel etkinlik bulunamamustir. Ogrencilerin dinleme
becerilerini gelistirmek i¢in bosluk doldurma, eslestirme, siralama,
diizeltme, yazma gibi etkinlik tiirleri kullanilir. Bu etkinlikler yapilirken
ogrencinin alt biligsel basamaklardan st basamaklara ¢ikabilmeleri
amaglanir (Tiryaki, 2017).

Oktay’in (2015) ¢alismasinda Yeni Hitit setinde bulunan metin alt:
sorularinin dagilimimin en fazla bilgi basamaginda en az ise yaraticilik
basamaginda oldugu belirlenmistir. Hatirlama basamagindaki etkinlik
ve sorular net cevaplar saglarken elestirel veya yaratici diistinme igin pek
katki saglamaz. Kitaplara bakildiginda dogru yanlis seklindeki etkinliklerin
yogun kullanildig1 goze carpmaktadir. Ana dili 6gretimi ders kitaplartyla
ilgili yapilan ¢aligmalarda da (Savas, 2014; Durukan ve Demir, 2017)
etkinliklerin yogun olarak alt basamaklarin kullanildig1 s6ylenebilir.

Okumayla kiyaslaninca dinleme etkinliklerinin genellikle alt
basamaklarda oldugu ve iist diizey diisiinme becerilerine pek katki
sunmadig1 soylenebilir. Etkinlik sayis1 ve ¢esitliligi agisindan Gazi
Yabancilar i¢in Tiirkge kitabinin 6ne ¢iktig1 anlagilmaktadir. Genel olarak
yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinin st biligsel basamaklar1
yansitmak yerine alt biligsel basamaklar: icerecek sekilde hazirlandig:
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soylenebilir. Bu durumda alt basamak etkinliklerinin standart olmasi
ve hazirlanmasimin daha kolay oldugu distiniilebilir.

Caligmanin genel sonuglar1 degerlendirildiginde biligsel basamaklarin
ders kitaplarinda daha dengeli dagitilmasi ve miimkiin olan her basamag:
yansitan etkinliklerin bulunmasi gerekmektedir.

C)grenicilere, ders kitabindaki metinlerde, dinleme metinleri icinde,
konusma derslerinde ve yazma derslerinde ciimlelerin farkli kullanimlar:
ve edindigi bilgileri isellestirebilecegi uygulamalara yer verilmelidir.

Yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinin hazirlanmasinda tist diizey
biligsel beceri egitimi konusunda hassasiyet gosterilmesi gerekmektedir.
Bu baglamda etkinlikler, bilimsel arastirmalarin ortaya koydugu bilgiler
1s1g1nda diizenlenmelidir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Dilbilgisi Siralamasi

The Grammar Ordering in Turkish Teaching
As a Foreign Language

Sevgi Calisir Zenci'

1. Giris

Dil 6gretiminde her ne kadar 6gretim modelleri gelistirilse de ders
malzemesi olarak kitap en 6nemli etkenlerden biridir. Ister uzaktan egitim
olsun isterse yiiz yiize bir egitim s6z konusu olsun kitap vazgecilmez bir
unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir, dolayisiyla kitaplarin niteligi de bu
noktada 6nem kazanmaktadir. Karababa (2009; 276), yabanci dil olarak
Tiirkge ders kitaplarinin ve arag-gereglerinin 6grenicilerin gereksinimleri
ve diizeyleri agisindan yeterli olmadigini vurgulayarak Tiirkge dilbilgisinin
ayrintili olarak betimlendigi calismalardaki yetersizligin, ders kitaplarinin
da yetersiz olmasina etkisi oldugunu belirtmektedir. Yontemlerin ortaya
¢ikmastyla ve yeni yontemlerin olusturulmastyla birlikte dilbilgisi 6gretimine
yer verilmeli mi, yer verilmeliyse ne kadar yer verilmeli gibi sorular
da giindeme gelmistir. Bu tartigma giiniimiizde de devam etmektedir.
Giincel olan yontemler dilbilgisi 6gretimine karsi olsa da hemen hemen
her kurumda dilbilgisi 6gretimi yapildigini1 gormekteyiz. Eger dilbilgisi
Ogretimi yapilacaksa da bunun da standart ve dogru siralamayla yapilmasi

1 Ogr. Gor. Dr., Anadolu Universitesi Tiirk Dili Béliimil, sevgicalisir@anadolu. edu. tr
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gerekmektedir. Giizel ve Barin (2013, s. 263) dil bilgisi siralamasinin
onemine vurgu yaparak yapilarin birbirini tamamlayici bir bicimde ve
onceden ¢ok iyi belirlenmis bir plan déhilinde 6greniciye sunulmasi
gerektigini belirtmektedirler.

1.1 Amag

Konusu, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders
kitaplar1 olan bu ¢aligmada, s6z konusu kitaplarin iceriklerinin dilbilgisi
konular1 agisindan betimlenmesi ve karsilastirilmasidir. Bu igeriklerin
6grenmeyi nasil etkilediginin goriilebilmesi i¢in de 6grenici goriislerinin

degerlendirilmesi amaclanmustir.

1. 2 Problem

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretim ders kitaplarinin hemen hemen
hepsinde dilbilgisi konularina yer verilmektedir. Ancak her kitapta farkly
dilbilgisi konular1 gegmekte, diizeylere gore bir dagilim yapilmamaktadir.
Ayni zamanda kitaplarinda gegen dilbilgisi konulari farkli adlandirilmakta
bu da terim sorununa sebep olmaktadir. Dilbilgisi konularimin siralamasimnin
standart olmadig1 gézlemlenmektedir.

1. 3 Onceki Caligsmalar

Fidan (2016) ¢alismasinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan ders kitaplarindaki dilbilgisi konularini betimleyerek 6gretmen
ve 6grenici goriislerini degerlendirmistir. 46 6gretmen ve 109 dgrenici
ile caligmistir. Ogrenicilere Tiirkce 6grenirken en ¢ok zorlandiklari
dilbilgisi konularinin neler oldugu sorulmus, ayni1 zamanda 6gretmenlerin
deTiirkge 6gretme siirecindeki gozlemlerine yer verilmistir. Ogrenicilerin
en ¢ok zorlandiklar1 konular ek eklemleme siiregleri oldugu saptanmustir.
Ogretmen gozlemlerine bagl olarak égrenicilerin Tiirkge dilbilgisi
konularindan en ¢ok adlastirmalarda, ad durum eklerinde, fiilimsilerde,
birlesik zamanlarda, fiil ¢atilarinda, iyelik ve tamlama eklerinde sorun
yasadiklar1 goriilmiistiir.
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Basar (2017)'in ¢alismast, Iranda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
kullanilmak iizere Tiirkge dilbilgisi konularinin Tiirkge 6grenen Iranlilarin
(Fars soylu) hazirbulunusluk 6zelliklerine uygun bir sekilde siralanmasina
yonelik bir 6neri sunmayr amaglamistir. Bu dogrultuda, Tahran Yunus
Emre Enstitiisiinde {i¢ yillik siire zarfinda Fars soylu kitleye yonelik,
dilbilgisi 6gretim siireci gozlemlenerek hedef kitlenin ¢esitli sebeplerden
dolay1 oldukg¢a rahat kavradiklar1 ve kavramakta zorlandiklar: dilbilgisi
yapilar1 belirlenmeye, bu noktandan hareketle dil bilgisi konularinin
ogretiminde yeni bir siralama ortaya konulmaya galisilmugtir. franl hedef
kitle tarafindan 6grenilmesinin kolay oldugu diisiiniilen veya diger bir
deyisle Farscada birebir karsilig1 olan dil bilgisi yapilarinin ve Farscadan
Tiirkgeye girmis olan ve her iki dilde de ayn1 anlam ve baglamda kullanilan
bazi baglaglarin temel seviyede 6gretilmesi diisiiniilmiistiir.

2. Yontem

Tiirk¢enin yabanc dil olarak 6gretilmesinde kullanilan ders kitaplarmdaki
dilbilgisi konularmnin iceriklerinin betimlenmesi ve karsilastirilmas: amaciyla
gerceklestirilen bu ¢alismada, kitaplarin dilbilgisel igerikleri, nitel aragtirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak incelenmistir.
Ders kitaplariyla ilgili bu gozlemlerin, uygulamadaki gériiniimlerine
151k tutabilmek i¢in ise yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenicilerine Tiirkge
ogrenirken en kolaydan en zora dogru bir siralama yapabilecekleri bir
liste verilmistir.

Incelenen ders kitaplarinda, dilbilgisi konularinin verilig/islenis
bicimleri bu ¢aliymanin kapsami disinda tutulmus; bu konularla ilgili
sadece genel bir bilgilendirme, ¢aligmanin anlasilabilirligini saglamak
i¢in yapilmistir. Caligmada asil olarak, kitaplardaki dilbilgisi konularinin,
hangi diizeyde ve hangi sirayla verildigi betimlenmistir.

2. 1 Evren-Orneklem

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindan,
Ankara Universitesi TOMER'in Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ders
Kitab: (‘1. Kitap’) Yunus Emre Enstitiisi'niin Yedi Iklim Tiirkce (‘2. Kitap'),
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Istanbul Universitesi Dil Merkezi'nin Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce
Ders Kitab: (‘3. Kitap’) ders kitab1 se¢ilmistir. Bu kitaplarin se¢ilmesinin
amaci Tiirkiyedeki tiniversitelerde ve dil 6gretim merkezlerinde yaygin
olarak kullanilmasidir.

Caligmanin anket asamasindaki evrenini, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenen ve ¢aligmaya katilmay1 goniilli olarak kabul eden 6greniciler
olusturmustur. Bir devlet tiniversitesinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
6grenen B2 diizeyindeki 45 6grenici ¢alismanin 6rneklemini olusturmustur.

2. 2 Veri Toplama Yontemi

Calismada, iki tiir veri bulunmaktadir: Bunlardan ilki, ders kitaplarmdaki
dilbilgisi konularinin dil diizeylerine gore dagilimlarinin betimlendigi veri
seti; ikincisi, dil 6grenicilerinin Tiirk¢e 6grenirken en kolaydan en zora
dogru siraladiklar dilbilgisi konularinin neler oldugunun sorgulandig:
verilerdir.

2. 3 Verilerin Analizi

Ders kitaplarindaki dilbilgisi konularinin dagilimlari, daha 6nce de
belirtildigi gibi dokiiman analizi yontemiyle incelenmis ve drneklemi
olusturan tiim kitaplarin dilbilgisi konular1 excell formatinda listelenmistir.
Bu listeleme sirasinda her bir konunun, hangi diizeyde sunuldugu bilgileri
de veri tabani kapsamina alinmigtir.

Anketler B2 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenicilerine elden
verilmis ve toplanan veriler de excell formatinda siniflama ve gerekli
karsilagtirmalarin yapilabilmesi i¢in kaydedilmistir. Tablo 1de 6grenicilere
sununlan liste yer almaktadir. Ogrenicilerden siralama boliimiine en kolay
dilbilgisi konusundan en zora dogru numaralandirmalar1 istenmistir.
Farkl1 kaynaklarda farkl dilbilgisi terimleri kullanildig: i¢in 6grenicilere
hem dilbilgisi konusunun adi hem de onu igeren 6rnegi sunulmustur.
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Tablo 1. Ogrenicilere sunulan dilbilgisi konular1
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Siralama | Dilbilgisi Konular1 Ornek Sézciik/Ciimle
1. Isim Ciimleleri (Haber kipi) Ogrenciyim

2. -IncI eki Birinci

3. ml soru edatt Ogrenci mi?

4. Degil olumsuzu Ogrenci degil.

5. Var/yok ctimleleri Ekmek yok/var

6. Bulunma durum eki Okulda/evde

7. Cokluk eki Cigekler

8. Simdiki zaman Geliyorum/anliyorsun
9. Yonelme durum eki Okula/eve

10. Ayrilma durum eki Okuldan/evden

11. -DIktAn sonra Gittikten sonra

12. -mAdAn 6nce Gelmeden 6nce

13. -A kadar Sabaha kadar/Okula kadar
14. -DAn ... -A kadar Sabahtan aksama kadar
15.. -den 6nce Yemekten 6nce

16. -den sonra Yemekten sonra

17. Belirtme durum eki Otobiisii / evi

18. Emir Kipi gel

19. Sahis zamirleri Ben/sen ....

20. Iyelik eki Arabam /okulumuz

21. Belirtili Ad Tamlamasi Kapinin kolu

22. Belirtisiz Ad Tamlamasi Okul kapist

23. Zincirleme Ad Tamlamasi Miidiiriin odasinin kapisi
24. Soru kaliplar1 Ne, Kim, Nasil, Ne kadar
25. Belirli Gegmis Zaman geldim

26.. ile (baglag) Annem ile ben

27. ile (edat) arabayla

28. Ad ctimleleri (hikaye) ogrenciydim

29. -ken ulac1 Cocukken

30. Gelecek zaman Okula gelmeyecegim
31. Istek kipi Hadi sinemaya gidelim
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Siralama | Dilbilgisi Konular1 Ornek Sozciik/Ciimle
32. -1t /-s1z ekleri akally, tatsiz
33. Karsilastirma Ali benden daha zeki.

34, Ustiinlitk En akalli Ali.

35. -mAKktA eki Okumakta

36. -ki eki Benimki

37. da (baglag) Ben de

38.. -daki eki Masadaki saat ¢alismiyor

39. Kosag gelecek zaman Gelecek yil 6gretmen olacagim
40. Gibi, kadar edatlar1 Aslan gibi cesur

41. -A gore /-cA Bence/Bana gore

42. -den beri Sabahtan beri okuldayim

43. -dir eki Ug saattir bekliyorum

3. Bulgular

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigi ortamlarda kullanilan ders
kitaplarinda dil diizeylerine gore dilbilgisi konularinin hangi siralamayla
ve uygulamada ogrenicilerin goriislerinin alinip karsilastirildigi bu
¢alismanin bulgulari iki baslik altinda sunulmugtur: Dilbilgisi konularinin
ders kitaplarindaki goriiniimleri, 6grenicilerin dilbilgisi konulariyla ilgili

geribildirimleri.

3. 1 Dilbilgisi Konularinin Ders Kitaplarindaki Goriiniimleri

Bu boliimde Tiirkge 6gretim merkezlerinde ve tiniversitelerde yaygin
olarak kullanilan ders kitaplarindan iiii segilerek bulgular sunulmustur.
Ders kitaplarinda yer alan dilbilgisi konular1 ve konularin hangi diizeylerde
ve boliimlerde gectigi belirtilmistir (bkz. Tablo 2). Tabloda yaninda diizeyi

belirtilmeyen konular A1 diizeyini gostermektedir.
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Tablo 2. Dilbilgisi Konularinin Kitaplardaki Gortiiniimi
DILBILGiSI KONULARI 1.KITAP 2.KITAP 3.KITAP
Kosag tiimcesi 1.UNITE 1.UNITE 2. UNITE
-IncI eki 1.UNITE 6. UNITE 2. UNITE
Var/Yok tiimcesi 1.UNITE 1.UNITE 2. UNITE
Isaret sifatlart 1.UNITE 1. UNITE
Cogul eki 1.UNITE 1. UNITE
ml soru edatt 1.UNITE 1. UNITE
Simdiki zaman 2. UNITE 2. UNITE 3. UNITE
Bulunma eki 2.UNITE 1.VE 2. UNITE
2UNITE
-Dan énce/sonar eki 2.UNITE 2.VE3 5. UNITE
UNITE A2
1. UNITE
Ayrilma eki 2. UNITE 2.UNITE 3. UNITE
Yonelme eki 2.UNITE 2.UNITE 3.UNITE
Tyelik ekleri 3.UNITE 4.UNITE 4. UNITE
-DAn ... -A kadar eki 2.UNITE 4.UNITE 5. UNITE
Belirtme eki 6.UNITE 2.UNITE 6. UNITE
Ad tamlamalar1 3.UNITE 5.UNITE 6. UNITE
Belirli gegmis zaman 4.UONITE 3.UNITE A22.
UNITE
Emir kipi 5. UNITE 2. UNITE A21.
UNITE
-DIktAn sonra/-mAdAn 6nce 2.UNITE A21. 5. UNITE
UNITE
Sahis adillar1 2. UNITE
Isaret adillart 1.UNITE 1. UNITE
Soru sozciizleri (kim, ne) 4, UNITE 1. ONITE
Soru sozciikleri (Ne kadar? Kag lira?) 3. UNITE
Soru sozciikleri (Nerede? Ne zaman?) 3. UNITE
Soru sozciikleri (Kag, kagta?) 3. UNITE
-mAK iste- yapisi 3. UNITE
Ile 4, UNITE 3.UNITE A22.
UNITE
Soru sozciikleri (nerede?) 4. UNITE
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DILBILGISI KONULARI L.KITAP 2.KITAP 3.KITAP
Gelecek zaman 7.UNITE 4.UNITE A23.
UNITE
Kendi adili 4. UNITE
-Dan beri/-Dir eki B1 4. 7.UNITE 5. UNITE
UNITE
-ki eki 6. UNITE 6.UNITE 6. UNITE
Kargilagtirma 5.UNITE 7.UNITE 6. UNITE
istek kipi 5. UNITE A2 1.
UNITE
-1 /-s1z eki 5. UNITE A21.
UNITE
-ken eki (adlarla) 4. UNITE
Simdiki zaman hikayesi 4. UNITE BI11. Bl 1.
UNITE UNITE
Kosag tiimcesi (hikaye) 4. UNITE A2.2.
UNITE
-A gore/-cA eki 7. UNITE
A2 3.
UNITE
-DAKi eki 6. UNITE
-MAKktA eki 6. UNITE
dA baglact 6. UNITE B26.
UNITE
Kosag (gelecek zaman) 7. UNITE
Duyulan gegmis zaman 8. UNITE A21. A24.
UNITE UNITE
Kosag (Rivayet) 8. UNITE
Simdiki zaman rivayeti 8. UNITE
Gibi kadar 7.UNITE A22. A23.
UNITE UNITE
Kosag gelecek zaman 7. UNITE A23.
UNITE
Gelecek Zaman (rivayet) 8. UNITE
Pekistirme (-Dir) 8. UNITE A25.

UNITE
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DILBILGISI KONULARI L.KITAP 2.KITAP 3.KITAP
Genis Zaman 9. UNITE A23. A25.
UNITE UNITE
Yeterlik - Abil- 9.UNITE A26. A26.
UNITE UNITE
Genig zaman (hikaye) 9. UNITE
Genig Zaman (rivayet) 9. UNITE
Adlastirma -mA, -mAk, Is 10. UNITE A2 4. B12.
UNITE UNITE
Adlastirma + Iyelik 10. UNITE
Dolayli Anlatim (Emir kipi) 10. ONITE A24. B1 2.
UNITE UNITE
Ulag: -Ip, -mEdEn , -ArAk, -A...A 11. UNITE A25.
UNITE
-mE + iyelik / -mEKk i¢in 12. UNITE A27. Bl 4.
UNITE UNITE
Baglaglar ¢iinkii, bu nedenle, bu yiizden 12. UNITE A23. A22.
UNITE UNITE
-Ip -mAdAn ekleri A26.
UNITE
-ArAk -A ...-A ekleri Bl 1.
UNITE
diye A27. A24.
UNITE UNITE
-An ortaci A28.
UNITE
Baglag (Belki .... belki, hem ... hem, ne... A2 3. A24.
ne, ya... ya, ister .... Ister) UNITE UNITE
Pekistirme Sifatlar: A24.
UNITE
Kiigiiltme ekleri (-ce, cIk) A2 4,
UNITE

Tabloda goriildiigii gibi, bazi dilbilgisi konularinin kargilarinda herhangi

bir {inite numaras1 gegmemektedir. Bu durum kitaplardaki bu konunun

bu baslikla ge¢medigi veya hi¢ anlatilmadigi ya da bagka bir iinitede toplu

olarak anlatildigin1 gostermektedir. Kitaplardaki giris kisimlarinda bulunan
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izlence boliimlerine bakilmuis, kitaplarin iceriginde dilbilgisi 6gretimine
ne kadar oranda nasil deginildigi ¢calijmanin disinda tutulmustur. Bazi
dilbilgisi konularinin s6z gelimi ~-DAn 6nce/sonra yapisinin hem Al
hem de A2 diizeyinde islendigi goriilmektedir. Bagka bir bulgu ise, bir
kitapta A1 diizeyinde islenen bir konu baska bir kitapta B2 diizeyinde
islenmektedir (6rnek: dA baglaci). Ozellikle ulaglarda bir kitap ulaglari
tinite tinite bolerek islerken, diger iki kitap tek bir {initede islemektedir.

3. 2 Ogrenicilerin Dilbilgisi Konularyla lgili Geribildirimleri

Ogrenicilere sunulan listede A1 diizeyi dilbilgisi konular1 yer almaktadir.
Ogrenicilerden en kolay bulduklar: dililgisi konusuna 1 (bir) rakami
vermeleri ardindan da kolaydan zora dogru siralamalar1 istenmistir.
Buna gore 6grenicilerin en kolay (Tablo3) ve en zor bulduklar: (Tablo4)
dilbilgisi konular1 sunulmustur. Tabloya gore 6grenicilerin en kolay
bulduklar: dilbilgisi konusu sahis adillari, en zor bulduklar: dilbilgisi
konusu da zincirleme ad tamlamasidir.

Tablo 3. Ogrenicilerin gériislerine gore en kolay dilbilgisi konulari

En kolay dilbilgisi konular: f
Sahis adillar1 14
Var yok tiimceleri 11
Ad tiimceleri 9
Cokluk eki 5
Degil olumsuzu 1

Tablo 4. Ogrenicilerin gériiglerine gore en zor dilbilgisi konular

En zor dilbilgisi konular1 f
Zincirleme ad tamlamasi 20
-DIr eki 5
-mAktA eki 3
Belirtme durum eki 3
-DAKi eki 3
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4. Sonug, Tartisma ve Oneriler
4. 1 Sonuglar

Caligmada incelenen ders kitaplarina iliskin bulgularda dilbilgisi
konularinin dil diizeylerine gore verilmesinde bir standartlagmanin
olmadig: goriilmiistiir. Bir kitapta baslangi¢ diizeyinde sunulan bir konu,
baska bir kitapta daha ileri bir diizeyde sunulmaktadir. Bu durum ders
kitaplar1 hazirlanirken belirli dl¢iitlerin olmadigini kitab: hazirlayan kisi
veya kurumun inisiyatifine kaldigini gostermektedir. Kurumlar arasinda
farkli kitaplarin kullanilmasi ve bu kitaplardaki dilbilgisi konularinin
farkli diizeylerde sunulmasi da 6greniciyi olumsuz etkilemektedir. Bir yil
Tiirkge 6gretim merkezinde hazirlik gordiikten sonra {iniversiteye devam
eden o6greniciler agisindan sorun yasanmaktadir. Cl1 dil sertifikasi oldugu
halde yeni bir kuruma gegip o kurumun yaptig1 sinavdan basarisiz olan
ogrenicilerle kars1 karsiya kalinmaktadir. Belgelerin denkligi konusunda
da sorunlar yasanmaktadir. Bir kurumdan gelen 6greniciyi diger kurum
kabul etmemektedir.

Ogrenicilere yapilan anket sonuglarina gére, dgrenicilerin A1 diizeyinde
en kolay bulduklar: dilbilgisi konusu, sahis adillari, en zorlandiklari
dilbilgisi konusu ise zincirleme ad tamlamasidir. Temel diizey dil kitaplar
hazirlanirken bu dilbilgisi konularina dikkat edilmesi gerekmektedir.

4. 2 Tartisma

Calismanin sonuglar1 diger ¢alismalarla benzerlik gostermektedir.
Kitaplardaki dilbilgisi siralamalarinin farkli olmasi, terim sorunu gibi
pek cok agidan ortiismektedir. Bu ¢alismada 6grenicilere sadece Al
dilbilgisi konulari verilmistir ve bu listenin i¢inden bir siralama yapmalar1
istenmistir, dolayisiyla diger diizeylerdeki dilbilgisi konular1 6grenicilere
sunulmamigtir.

4. 3 Oneriler

Caligmadaki bulgular, ileride hazirlanacak ders kitaplarinda dikkate
alinmalidir. Sezer (1994)’in belirttigi gibi biitiin kitaplarda belirli bir
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dilbilgisi modeli belirlenip bu model takip edilmelidir. Yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretim materyallerinden biri olan ders kitaplarindaki dilbilgisi
konularimin standart hale gelmesi gerekmektedir.

Benzer bir ¢alisma diger diizeylerdeki dilbilgisi konular: i¢in de
yapilabilir. Ayn1 zamanda daha fazla sayida 6greniciye uygulanabilir.
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1. Giris

Bulgaristanda 2011 yilinda yapilan son niifus sayimi verilerine gore
7 364 570 kisiyasamakta ve tilkedeki Tiirkler toplam niifusun % 8, 8 ini
olusturmaktadirlar. Anadil kullanimina gore niifus bazinda degerlendirme
yapildiginda ise iilkenin %9, 1" inin Tiirkgeyi kendi istegiyle anadili olarak
beyan ettigi goriilmektedir.! Bireylerin ilk edindikleri dil olarak tanimlanan
ana dil, kisinin i¢inde dogup biiyiidiigi, aile veya toplum gevresinde ilk
6grendigi dildir. Ayrica ana dili bireyin bilin¢altinda en giiglii baglarini
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olusturan bir olgudur. Yabanci dil ise, belirli bir tilkede halkin biiytik
kisminin ana dili olmayan, okullarda egitim araci olarak yer almayan
dildir. > Bulgaristan egitim tarihine bakildiginda Tiirk¢e'nin ¢ogu zaman
yabanci dil olarak degerlendirildigi ve bu dogrultuda uygulamalara maruz
kaldig1 goriilmiistiir. Bulgaristanda Tiirkge egitimin koklerinin Osmanli
Imparatorlugu dénemine kadar uzandigi ve 19. yiizyila dek sadece dini
esaslara gore yiiriitiildiigii goriilmektedir. Cagdas anlamda okullar agilana
dek Tiirkge egitim camilere dayali medreselerde devam etmistir. *Yaklasik
5 asir devam eden Osmanli hakimiyeti doneminde gelisen ve saglamlasan
Tiirkge egitim Tanzimat'n ilan edilmesinden sonra farkli bir boyuta
tasinmistir. Bu donemde yasanan gelismelerle birlikte Bulgaristanda da
egitim alaninda olumlu birtakim uygulamalar hayata gegirilmistir. * Bu
stirecte belirli 6l¢lide de olsa yiikselmeye baslayan Tiirkce egitim 1877-
1878 Osmanli-Rus Savasrnin patlamasiyla biiyiik bir darbeye maruz
kalmistir. °1878 yilinda baglayan bu olumsuzluklar: daha bir¢ok askeri
ve politik olay takip etmistir. 1885'te Dogu Rumeli'nin Bulgar Prensligine
katilmasi, Bulgaristanin II. Mesrutiyetin ilanindan sonra 1908 yilinda
bagimsizligini kazanmasi, 1912-1913 yillarinda Balkan Savaglarrnin
yasanmast ve ardindan 1. Diinya Savasrnin patlak vermesi her alanda
oldugu gibi egitim alaninda da pek ¢ok olumsuzluga yol agmistir. “Yasanan
bu olumsuzluklar neticesinde yapilan arastirmalar o dénemde Bulgaristan
siirlar iginde Tiirklerin okuma-yazma oraninin % 4 dolaylarinda
oldugunu kaydetmistir. Bu orandan da anlasilacag iizere bu tarihsel
periyotta genis capl bir Tiirk¢e 6gretiminden s6z etmek miimkiin degildir.
71908 yilinda bagimsiz bir devlet olan Bulgaristan, 1909 yili baglarinda

Mustafa Durmus, Yabancilara Tiirkce ngretz'mi, Grafiker Yayinlari, Ankara, 2013, s. 15

Bilal Simsir, Bulgaristan Tiirkleri, Bilgi Yaymevi, Ankara, 2009, s. 35.

Hiiseyin Memisoglu, Gegmisten Giintimiize Bulgaristanda Ttirk Egitim Tarihi, Kltir Ba-

kanlig1 Yayinlari, Ankara, 2002, s. 33.

5 Hiiseyin Memisoglu, a. g. e. s. 55.
Hayriye Siileymanoglu Yenisoy, Bulgaristan Tiirklerinin Tiirkce Egitim Davasi(1877-2007),
Ankara, 2007, Https://Www. Academia. Edu/21768332/BULGAR%C4%BOSTAN_T%-
C3%9CRKLER%C4%BON%C4%BON_T%C3%9CRK%C3%87E_E%C4%9E%C4%B0T %-
C4%BOM_DAVASI(27. 04. 2019).

7  Esin Aydogdu, Bulgaristanda Tiirkce Ogretimi Ve [lkégretim Ikinci Kademe Tiirkge Ders

Kitaplarinin Incelenmesi, Yitksek Lisans Tezi, Istanbul, 2011, S: 19.
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Bulgar Millet Meclisi himayesinde yeni ve genis kapsamli bir Milli Egitim
Kanunu ¢ikarmistir. Bu kanunla bu doneme kadar Bulgaristanda Tiirkge
egitim veren tek kurum olan Azinlik okullari, 6zel okul statiisti kazanmus,
boylelikle Tiirk egitiminin tek elden yiirtitilmesinin 6nii agilmistir.
Dolayisiyla da Bulgar Hiikiimetinin Tirk okullar: iizerindeki yetkisi
artmigtir. *Krallik Dénemi adi verilen (1908-1944) siire¢te Sumnuda bir
ogretmen okulunun agilmasive ilk Niivvap Okulu”nun faaliyete ge¢mesi,
Tiirk Ogretmenler Birligi adli cemiyetin yiiriittiigii birtakim olumlu
calismalarin olmasi, 1928 yilinda yeni yazi sistemine gegilmesigibi
gelismeler olsa da bu gelismelerin 6nii Bulgar Hiikiimeti tarafindan hem
maddi hem de hukuki agidan engeller konularak kesilmistir. 1928 yilinda
Sumnudaki Tiirk Ogretmen Okulu'nun kapatilmasi bu engellerden biridir.
Simsire gore, 1934-44 yillar1 arasindakidonem, Tiirk ¢ocuklarinin %
75’inin okula gidemedigi, Tirk 6gretmen ve Tiirk aydinlara baskinin
arttig1, yeni yazi sistemine gecisin engellendigi ve Tiirkce egitim veren
pek ¢ok okulun 6gretim hayatina son verildigi en buhranli dénem
olmustur. 1944 yilinda ikinci Diinya Savagrnin cereyan etmesi her alanda
oldugu gibi egitim alanindaki aksakliklarin da artmasinave savas
kosullariyla birlikte egitiminpek ¢ok olumsuzlukla kars: karsiya kalmasina
yol agmistir. °Ikinci Diinya Savas'nin sonuna kadar Tiirk okullar1 6zel
okul statiisiinii korumus, egitim genel anlamda Tiirk dilinde devam
etmistir. ' 8 Eyliil 1944 giinii Rus ordularinin Bulgaristan topraklarina
girmesinin akabinde 9 Eyliil 1944’te Bulgaristanda yeni bir hiikiimet
kurulmus ve kurulan bu hiikiimetin I¢ Isleri ve Adalet Bakanliklar
komiinistler tarafindan ele gecirilmistir. Vatan Cephesi ad1 verilen bu
yeni olusumla beraber Bulgaristanda sosyalizme gecis saglanmuis, yasanan
bu degisiklik neticesinde Bulgaristandaki Tiirk azinlig1 ve Tiirkge 6gretimi

8 Esin Aydogdu, a. g. e, s. 20.

9  Niivvap Okullar1 dini igerikli egitim veren okullardir. 1947 yilina kadar varliklarin: de-
vam ettirip, o tarihten sonra laik liseye dontistiiriilmuslerdir. (Bk. Tiirkiye Disindaki Tiirk
Edebiyati Antolojisi, Bulgaristan, Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, 1997, s. 18. ; Hayri-
ye Siilleymanoglu Yenisoy, (2007), a. g. e, s. 16.)

10 Bilal Simsir, a. g e, s. 167.

11 Hayriye Siileymanoglu Yenisoy, Ikinci Diinya Savasindan Bu Yana Bulgaristan Tiirkleri-
nin Tiirkge Egitimi, Trakya-Balkan Tiirkleri Dayanisma Dernegi Yayinlari, Edirne, 2011,
s. 5.
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i¢in yeni bir dénem baslamistir. '> Bu siiregten sonra egitim alaninda
yasananlara bakildiginda Tiirkge egitim i¢in olumlu birtakim uygulamalardan
s0z edilebilir. Bu uygulamalarin ilki 1945 yilinda egitimin zorunlu hale
getirilmesi olmustur. 7-15 yas arasi cinsiyet, milliyet ve din farki
gozetmeksizin tim ¢ocuklar1 kapsayan bu karar dogrultusunda Tiirk
¢ocuklarinin Bulgar okullarinda egitim almasina olanak saglanmus, Tiirk
okullarinin 6zel okul statiisiinde kalmasina, devletin sadece bu okullarin
mali idaresini tistlenmesine karar verilmistir. *Fakat alinan bu karar 27
Eyliil 1946 yilina dek devam etmis, Bulgar Ulusal Meclisinin hazirladig:
yasa tasarisi ile 1946-1947 6gretim yilinda Tiirk 6zel okullarinin 6nemli
bir kismi, 1947-1948 tarihli yasayla ise Tiirk okullarinin tamami devlet
okuluna doniistiiriilmiistiir. Bu doniisiimiin ardindan 1959-1960 6gretim
yilina kadar egitim Tiirk azinlik okullar1 ad1 altinda Bulgar okullarindan
ayri, Tiirk okul binalarinda ve agirlikli olarak Tiirk dilinde siirdiirtilmiistiir.
141959-60 egitim-6gretim yilina gelindiginde Tiirk anaokulu, ilkokulu
ve ortaokullar1 hitkiimet tarafindan ¢ikarilan bir yasa ile Bulgar okullar1
ile birlestirilerek Tiirk¢e egitime biiyiik bir darbe vurulmustur. Cikan bu
yasa neticesinde okullarda haftada sadece dort saat Tiirkge dersi okutulmasi
kararlastirilmistir. 1960 yilinda yasananlar sonucunda Bulgaristan Tiirkleri
Osmanlidan ayrildigindan beri birtakim aksakliklarladevam eden Tiirkge
egitim imkanini tamamen yitirmistir. Ayrica o giine kadar basilan Tiirk¢e
ders kitaplar1 da toplatilarak imha edilmistir. *Bu yasananlara ilaveten
1958 yilinda Bulgar Komiinist Partisi Merkez Komitesinde kurulan 6zel
bir Dil Komisyonu ile Tiirk yazi dilinin s6z varligini zenginlestirmek ad1
altinda Bulgarca kelimeleri Tiirk yazi diline dahil ederek Tiirk¢e'nin
gramer yapisini ve cliimle kurulus kurallarini ihlal etmek amaglanmustir.
161964 yilina kadar devam eden bu seyir daha 6nce baglayan Tiirk

12 Hiiseyin Memisoglu, a. g e. s. 221.

13 Hayriye Siilleymanoglu Yenisoy, Ikinci Diinya Savasindan Bu Yana Bulgaristan Tiirklerinin
Tiirkge Egitimi, Trakya-Balkan Tiirkleri Dayanisma Dernegi Yayinlari, Edirne, 2011, s. 6.

14 Hayriye Siileymanoglu Yenisoy, a. g. e, s. 7.

15 Bayram Colakoglu, Bulgaristanda Tiirkce Egitimin Serencami, Yeni Tirkiye Stratejik
Arastirma Merkezi Yayinlari, say1. 69, 2015, s. 4442.

16 Hayriye Siileymanoglu Yenisoy, Bulgaristan Tiirklerinin Tiirkge Egitim Davasi(1877-2007),
Ankara, 2007, Https://Www. Academia. Edu/21768332/BULGAR%C4%BOSTAN_T%-
C3%9CRKLER%C4%BON%C4%BON_T%C3%9CRK%C3%87E_E%C4%9E%C4%B0T%-
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goclerini tekrar giin yiiziine ¢ikarmis ve yabanci basinin da tepkisini
cekmistir. Bu tepkiye duyarsiz kalamayan Bulgar makamlar1 gecici de
olsa geri adim atmiglardir. 28 Ocak 1964’te alinan bir kararla Tiirklerin
egitimleri ve kiiltiirleri konusunda yumusama politikas izlenmeye
baslanmustir. Fakat bu politika ad1 altinda herhangi bir uygulama hayata
gecirilmemis, ad1 gegen uygulamalar kagit iizerinde kalmistir. Bununla
birlikte 1970” e gelindiginde s6z konusu durumun daha da koétiilestigi
gorilmustiir. 17 1972den itibaren ise Tiirklere yonelik asimilasyon
kampanyas1 hiz kazanarak Tiirkge egitim tamamen son bulmustur.
Ogrencilerinokullarda, siniflarda ve kendi aralarinda Tiirkge konusmalari
yasaklanmustir. Bununla da kalmamis Tiirk edebiyat: tamamen ortadan
kaldirilmistir. Bu tarihe kadar basilan tiim Tiirkge kitaplar ile Sovyet ve
Bat1 yazarlarinin Tiirkgeye cevrilen kitaplari kiitiiphanelerden, kitap¢ilardan
ve evlerden toplatilarak imha edilmistir. Tiirk¢e 6gretmeni yetistiren
tiim kurumlar kapatilmigtir. Tiirklere yonelik uygulanan bu asimilasyon
politikas1 10 Kasim 1989da hiikiimet lideri Jivkov'un gérevden alinmasina
dek devam etmistir. Bu siirecte cesitli sikintilarla kars1 karsiya kalan
Bulgaristan Tiirkleri bityiik gruplar halinde Tiirkiye'ye go¢ etmislerdir.
®Esin Aydogdu, Bulgaristan Halk Cumhuriyeti yillarinda (1944-1989)
Tiirkge egitim ve Tirkce 6gretimi {i¢ ayr1 donem olarak ele almanin
yararli olacagini belirtmistir. Bu donemler: 1958-1959 yillarina kadar
stiren egitim ve kiiltiir meselelerinde temel 6zgiirliiklerin oldugu birinci
donem, 1958-1959 egitim-6gretim yilinda Tiirk okullarinin Bulgar
okullariyla birlestirilmesi ile baslayip 1970 yilinda Tiirk¢e egitimin
yasaklanmasi ile son bulan ikinci donem ve 1970’lerde baslayan Tiirk
kimligini tamamen ortadan kaldirmay1 hedefleyen iigiincii donemdir.
1958den 1989 yilina dek Bulgar hiikiimeti topraklarinda hi¢ Tiirk
olmadigini Bulgaristan'in tamamen homojen bir ulusal yapidan (Bulgar)
olustugunu iddia etmistir. 29 Aralik 1989 tarihinde degisen rejimle
birlikte bir 6nceki hiikiimetin yiiriitmiis oldugu asimilasyon politikasi

C4%BOM_DAVASI (17. 05. 2019), s. 31.

17 Hayriye Stileymanoglu Yenisoy, (2007), a. g. e. s. 33.

18 Aysegiil Inginar Kemaloglu, Bulgaristandan Tiirk Gogii, Atatiirk Aragtirma Merkezi, An-
kara, 2012, s. 54-55.

19 Esin Aydogdu, a. g e, s. 25.
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da feshedilmistir. Alinan bu kararla hitkiimet uygulanan politikanin
biiyiik bir hata oldugunu kabul etmis ve bundan sonraki siirecte Tiirk
vatandaglarinin elinden alinan kiiltiirel ve medeni haklarinin savunulacagini
duyurmustur. Bu gelisme neticesinde azinlik okullar1 tekrar egitim
hayatina donmese de mevcut okullarda Tiirk¢enin haftada bir saat ders
programlarina dahil edilmesi konusu giindeme gelmistir. *° Yapilan bu
ugraslar neticesinde 1991-1992 egitim-6gretim yili i¢inde Tiirklerin
yogun oldugu bolgelerdeki bazi okullarda haftalik ders programi disinda
Tiirkce dersinin okutulmasina miisaade edilmistir. Bakanlar Kurulunun
5 Eyliil 1994 tarihli 183 numaral kararnamesiyle ise ilkokul ve ortaokullarda
Tiirk ¢ocuklarina haftada 4 saat Tiirk¢e dersinin program dis1 (zorunlu
degil) okutulmasi kararialinmigtir. Bu gelismelerle uzun yillardir sekteye
ugrayan Tiirkge egitim yeni bir siirece girmistir. > 1998 yilina gelindiginde
yeni bir Egitim Yasasi ¢ikarilmis ve bu yasayla devlet okullarinda Tiirkge
derslerine serbest segmeli dersler listesinde ve haftalik ders programi
disinda yer verilmistir. Fakat yasanin uygulamasi belirli 6n sartlara®
baglanmis bu sartlar gerceklestirilmediginde yasanin uygulanabilirligi
engellenmistir. Bu yaptirimlara bakildiginda Tiirk¢e egitimin oniindeki
siyasal engellerin kalkmadig1 ve o yillardaki istatistiklere gore Tiirk
6grencilerin ancak tigte birinin Tiirkge egitime devam ettigi goriilmektedir.

20 Hiiseyin Memisogle, a. g. e, s. 264.

21 Hiiseyin Memisogle, a. g. e, s. 264-265.

22 Cikartilan Egitim Yasasindaki 6n sartlar su sekildedir:
*Anadili egitimi, siniflarda 4 saat olarak saptanmugtir.
*Her Ggrenci, anadilini okumaya baglarken istek beyanati sunar. Ders yili basinda, 19.
09-22. 09 tarihleri arasinda, her 6grenci okul miidiiriine velisi tarafindan imzalanms bir
dilek¢e sunar.
*Tiirkge dersinden basarisiz sayilan 6grenci, simifini geger, biitiinleme sinavina da girmesi
zorunlu degildir.
*En az 14 égrenci anadilini okuma isteginde bulundugu takdirde Tiirkge gruplar olustu-
rulur.
*Okulda Tiirkge dersi verecek ogretmen bulundugu takdirde Tiirkge dersi okutulabilir.
*Ogrenci serbest segmeli olarak anadilini okumay tercih ederse, yabanc: dil derslerine gir-
me hakk: yoktur.
*Bulgarcayt iyi bilmeyen 6grenci, Bulgarcay: daha iyi 6grenebilmek icin Bulgarca ek dersleri
se¢meli olarak tercih ederse Tiirkge 6gretiminden mahrum edilmektedir.
*QOgrencinin diplomasina anadili dersi ve gdsterdigi basari yazilmamaktadur. (Yenisoy,
2007: 51-52)
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Bulgaristan Hiikiimeti tarafindan 1998de imzalanan Ulusal Azinliklar
Haklar1 Savunma Cergeve Antlasmasrnin bir geregi olarak 1999da Asgari
Genel Egitim ve Egitim Plan1 Yasasi yiiriirliige girmistir. Bu yasada ana
dilinin, zorunlu se¢meli hazirlik dersleri olarak zorunlu egitim programi
gergevesinde okutulmasi karar1 alinmistir. Bu yasanin sagladig: gelismelere
bakildiginda Tiirkgenin egitimi statiisiiniin egitim planina giren bir ders
olmasi ve giderlerin belediye biitgesi tarafindan degil de devlet biitgesi
tarafindan kargilanmasinin garanti altina alindig1 goriiliir. Ayrica, bu
yasada ana dili olarak Tiirk¢e egitiminin kademeli olarak 1. siniftan 12.
sinifa kadar gergeklestirilebilmesi hakki kazanilmistir. #Tiim bu gelismelere
karsin se¢meli Tiirkge derslerini alan 6grencilerin sayis1 yillar gegtikge
stirekli azalma gostermistir. 1992 yilinda 106 bin 6grencinin Tiirkge
dersini tercih ettigi kaydedilmis, 2002'de bu sayinin 40 bine, 2010da 15
bine ve 2012de 7 bine geriledigi kaydedilmistir. Giintimiizde de bu
saymin 7 binden fazla olmadig: diisiintilmektedir. Tiirklerin bu dersi
tercih etmemelerinin baglica sebepleriyukarida dile getirdigimiz Egitim
Yasasrnin direttigi sartlar, Tiirklerin yillardir ugradiklar: asimilasyon
politikasi ve kendi kiiltiirlerinden uzaklastirilmis olmalarinin tizerlerinde
biraktig1 psikolojik etkilerdir. 1992'de 100 binlerde olan 6grenci sayisinin
glinlimiizde 7 binlere gerilemis olmasi Tiirk¢enin Bulgaristandaki varlig
acisindan oldukga tehdit edici bir durumdur.

1. 1. Bulgaristan'da Okutulan ilkégretim Birinci Kademe
Ders Kitaplar1

Cok genis bir cografyada, hemen hemen kesintisiz bir iletisim ve
etkilesim halinde bulunan Tiirkler, Tiirk¢eyi 6grenme yoniinde giiglii bir
egilim gostermektedirler. Tiirk¢eye ve bu dili ana dili olarak konusanlara dair
ortak tarih bilgileri, birbirleriyle temas ettiklerinde fark edilen yakinliklar,
siyasi, ekonomik, kiiltiirel agilardan benzerlikler vb. nedenlerle Tiirk dilli
halklar arasinda Tiirk¢e 6grenme istegi ortaya ¢ikmaktadir. **Yabanci dil
6gretiminde kullanilabilecek oldukga fazla yontem ve materyal olmasina

23 Muammer Nurlu, M. Emre Celik, Bulgaristanda Demokrasi Déneminde Tiirkce Ogretimi
Meselesi, Yeni Tiirkiye Dergisi, 2015, say1 69, s. 7.
24 Mustafa Durmus, a. g. es. 111.
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ragmen bunlarin i¢inde en ¢ok bilinen ve en yaygin kullanilanlar ders
kitaplaridir. * Bulgaristanda ilkogretim asamasinda Tiirkge dersi okutulan
tiim okullarda Bilim ve Egitim Bakanligrnin yayinlamis oldugu Tiirkge
ders kitaplari ile Tiirkce egitim verilmektedir. Calismamizin bu béliimiinde
konu edindigimiz eski donem ve giincel kitaplarin karsilastirilmasina yer
verilmistir. Bulgaristanda ilkogretim okullar1 iki kademeden olugmaktadir.
Birinci kademede 1. 2. 3. ve 4. siniflar; ikinci kademede 5. 6. 7. ve 8.
siniflar bulunmaktadir. Ilkdgretim birinci kademede baglangic diizeyinde
Tiirkge 6gretilirken ikinci kademede daha ayrintili dil egitimi verilmekte,
8. siniftan sonra ise devlet okullarinda Tiirk¢e dersi bulunmamaktadir.
Calismamizda baslangic diizeyinde verilen Tiirkce egitimin irdelenmesi
amactyla ilkogretim birinci kademe ders kitaplar1 ele alinmistir. 1992-
1993 egitim-6gretim yilinda, Bulgar Egitim ve Bilim Bakanligrnca
olusturulan ti¢ komisyon tarafindan Bulgaristandaki ilkogretim okullar1
Tiirkge derslerinde kullanmak tizere ders kitaplar1 hazirlanmigtir. Bulgar
- Tiirk yazar ve sairlerden alinmis okuma pargalari ile hazirlanan bu
kitaplarin basimi ayni yillarda Sofyada Egitim ve Bilim Bakanlig1
araciligryla gerceklestirilmistir. S6z konusu yillardan 2000li yillara gelene
kadar basilan bu kitaplarin haricinde herhangi bir Tiirk¢e egitimkitab:
basilmamustir. 20 y1l aradan sonra yasanan siyasi gelismeler neticesinde
2013 yilinda olusturulan &zel bir komisyon tarafindan verilen kararla
yeni Tiirkge egitim kitaplar1 basilmustir. S6z konusu kitaplarin basimini V.
Tirnovodayer alan Faber Yayincilik tistlenmistir. Basilan Tiirkge kitaplar
tilke genelinde Tiirkge egitim veren kurumlara dagitilmistir. Caliymamiza
konu edinip inceledigimiz kitaplarin genel 6zellikleri sunlardir:

Tiirkge Ders Kitab1 1, 24. 07. 1992 tarih ve 2 numarali protokolle
0zel bir komisyon tarafindan kabul edilmistir. 1992 yilinda Sofyada
Egitim ve Bilim Bakanlig: tarafindan 40. 000 adet basilmistir. Kitabin
hazirlaniginda Tiirkiyede okutulan ilkokul Tiirk¢e ders kitaplar: esas
alinmistir. Kitabin Bulgaristan okullarinda uygulanan Tiirkge egitim
istemlerine gore diizenlenmesinde katkida bulunan isimler: Muharrem

25 Ed: Derya Yayli, Yasemin Bayyurt, Yabancilara Tiirkge Ogretimi Politika, Yontem ve Bece-
riler, An1 Yayincilik, Ankara, 2009, s. 34.
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Tahsin, Kazim Memis, Mehmet Beytulla ve Ismail Cavug'tur. Kitabin
kapak resmi Vasil A. Miovski tarafindan tasarlanmigtir. 131 sayfadan
meydana gelen kitap, A¢tklama boliimiiyle baslamistir. Kitapta ¢oziimleme
metodu kullanilmis; climle 6gretiminin yani sira kelime, hece ve ses
ogretimi de diger yontemlerle dengeli bir bicimde yiiritilmistiir.
Verilen fis ctimleleri, 6grencilerin ¢evrelerinde yaygin kullanilan ve
bilinen kelimelerden segilmistir. Ilk sayfalarda verilen yazisiz resimlerle
ogrencilerin konusturulmasi hedeflenerek ¢evre-okul iliskisi kurulmaya
calisilmistir. Kitapta yer alan pek ¢ok resim ve bunlarin gériintiilerinin
anlatimi, 6gretmen tarafindan yapilan agiklamalarile dilin gorerek,
isiterek ve anlayarak dgretilmesine olanak saglamaktadir. Ogrenilen
tis ctimleleri, ilgili resimlerin altina yazilmistir. Bu uygulamayla 6nce
6grenci konusturulacak daha sonra da resim ile climle arasindaki iligki
sezdirilecektir. Kitaba alinan fis ctimleleri sirasiyla 6nce kelimelere,
sonra hecelere ayrilmigtir. Her ciimlede bir iinsiiz tanitilmigtir. Unsiizleri
tanitmaya sert {insiizlerden baglanmugtir. Ogrenilen ctimlelerden hareketle
kisa metinler olusturulmustur. Kullanilan bu yontemle kisa siirede
okuma-yazma 6gretiminin gerceklestirilmesi amag¢lanmistir. Bu hedefe
ulagtiktan sonra anlamli, dogru ve hizli okuma-yazma etkinliklerine
gecilmistir. Kitap bir aligtirma kitabi olarak diizenlenmemis, alistirma
ve yazi ¢alismalarinin defterlere yaptirilmasi gerektigi notu da agiklama
boliimiinde belirtilmistir. Bu uygulamayla kitaplarin uzun 6miirlii olmasi
ve 6grencilere temiz, bakimli olmalar: aligkanliginin kazandirilmasi
amaclanmigtir.

Tiirk¢e Yardimci Ders Kitabi- Calisma Defteri 1, 06. 07. 2015 tarih
ve 09-902 numarali protokolle Egitim ve Bilim Bakanligrnin emriyle
onaylanmistir. VelikoTirnovoFaber Yayinevi tarafindan basilmuistir.
Kitaplar, 2004 yili 1. Sinif Tiirkge Ogretim Programi istemlerine gore
hazirlanmigtir. Hazirlayanlar: Emine Mehmet Halil, FikriyeMehmet
Hiiseyin, Giinel Fadli Salimdir. Kitaplarin i¢inde yer verilen metinlerin
uygunlugunu onaylayanlar: Seher Fevzi Adilova, Himza Ahmet, Veli Musa
Molladir. Kitaplarin grafik ve dizayniVecelinTodorov, GeorgiPetrovve
Vasir Ivanov’a aittir. Ilkégretim birinci sinif igin basilan Yardimci Ders
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Kitab1 Bak-Anlat bolimiiyle baslamis, 6grencilerin verilen gorsellerden
hareketle ¢cevresini tanima firsat1 yaratmistir. Gegmis donem kitaplarinin
aksine fis yontemi tercih edilmeyerek ¢cocugun kendi kurdugu ctimlelerle
dili tanimasina olanak verilmistir. Kitapta masallar, Tiirk gelenek ve
goreneklerini sergileyengorsellerin yaninda giinlitk yasam becerilerinin
ogretilmesine yonelik resimlere de yer verilmistir. Ilerleyen béliimlerde
harfler verilerek bosluk doldurma yoéntemi araciligiyla gesitli yazi
caligmalar1 yer almistir. Calisma defteri ise, boyama ve ¢izme galismalar:
ile baglamis, daha sonrayazma galigmalarina gegilmistir. Kitaptael yazis
teknigi ile harflerin yazilislar1 gosterilmis ve heceleme yontemi kullanilarak
cesitli alistirmalarla 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi
amaglanmustir. Kitapta meslekler, sayilar, dini bayramlar, torelerimiz,
mevsimler, sebzeler, kiyafetler, tasitlar, trafik kurallar1 bagliklar1 altinda
gesitli resimlerle boyama ve yazma ¢aligmalar1 yaptirilarak bu kavramlarin
ogretilmesi hedeflenmistir.

Tiirk¢e Ders Kitab1 2, 24. 07. 1992 tarih ve 2 numarali protokolle
6zel bir komisyon tarafindan kabul edilmistir. 1992 yilinda Sofyada
Egitim ve Bilim Bakanlig1 tarafindan 30. 000 adet basilmistir. Kitabin
hazirlanisinda Tirkiyede okutulan ilkokul Tiirkce ders kitaplar: esas
alinmigtir. Kitabin Bulgaristan okullarinda uygulanan Tiirk¢e egitim
istemlerine gore diizenlenmesinde katkida bulunan isimler: Muharrem
Tahsin, Kazim Memis, Mehmet Beytulla ve Ismail Cavug'tur. Kitabin
kapak resmi Vasil A. Miovski tarafindan tasarlanmigtir. 158 sayfadan
olusan kitap, A¢iklama bolumiiyle baglamistir. Kitap; Tirk, Bulgar
yazarlar ve gesitli yayinlardan alinmis 49 metinden meydana gelmistir.
Kitaba dahil edilen metinlerde 6grencilere dil becerilerini kazandirmanin
yaninda, onlarin aile-okul ortamina uygun davranislar sergilemelerini
biitiinliik ilkesinden hareketle alt ve tist sinifin hedefleri kaynastirilarak
Ogrencinin seviyesine uygun bir bicimde diizenlenmistir. Kitapta yer
alan yazilar dort ana baslik altinda islenmistir. Bunlar: Kelimelerin Dili,
Okudugumuzu Anladik mi1 Cevap Verelim, Giizel Tiirk¢cemiz, Diisiinelim,
Anlatalim, Yazalim basliklaridir.
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Kelimelerin Dili boliimiinde; 6grencilerin yazida verilenleri kolaylikla
fark edebilmelerini saglayacak; kelime, deyim ve kelime gruplarinin
birkagi, metinlerde kullanildiklar1 ctimlelerdeki sekilleriyle agiklanmustir.
Kelimelerin bir kismu ile cekimli fiillerin mastar hallerine, kitabin arkasinda
olusturulan sozlitk bolimiinde genel anlamlariyla yer verilmistir.

Okudugumuzu Anladik mi? Cevap Verelim baghg altinda, 6grencilerin
okuduklar1 metinlerdeki olay 6rgiisiinii ve konunun igerigini kavrayip
kavramadiklar1 metnin sonunda yer alan sorular araciligiyla saptanmaya
caligilmustir.

Giizel Tiirk¢emiz kisminda ise, 6grencilerin dili; dogru, kuralli ve
akici bir bigimde kullanmalarini saglayacak ayrica sozlii ve yazili ifadeler
kullanabilme becerilerini gelistirecek ¢aligmalara 6ncelik verilmistir.
Bunun yaninda gesitli dilbilgisi konular1 da bilinenden bilinmeyene, ¢ok
kullanilandan az kullanilana dogru bir sira izlenerek islenmistir.

Diisiinelim, Anlatalim, Yazalim bolimiinde de, kitapta yer alan
metinlerden hareketle 6grencilerin gozlem yapma becerilerini gelistirici
ve destekleyici, yaratici diistinmeyi kolaylastirici, sozlii ve yazili ifade
yetenegini arttirici calismalar giinlitk yasam becerileriyle kaynastirilmis
bir bi¢cimdeverilmistir.

Tiirkg¢e Yardimci Ders Kitabi- Calisma Defteri 2, adl kitaplar11. 11.
2013 tarih ve 09-1649 numarali protokolle Egitim ve Bilim Bakanliginin
emriyle onaylanmustir. VelikoTirnovoFaber Yayinevi tarafindan basilmustir.
2004 yili 1. Sinif Tiirkge Ogretim Programi istemlerine gore kitaplari
hazirlayanlar: Emine Mehmet Halil, Fikriye Mehmet Hiiseyindir. Kitaplarin
redaksiyonu Raziye Halil tarafindan yapilmustir. 100 sayfadan meydana gelen
Yardimct ders kitabinin i¢inde 33 adet metin bulunmaktadir. Metinlerden
ikisi Bulgar yazarlar tarafindan kaleme alinmistir. Bunun yaninda 6 adet
diinya masal1 6rnegi, 2 adet derleme metni, 1 adet halk masali ve 1 adet
halk tiirkiisti, ayrica 1992 basim Tiirkge ders kitabindan alinmis bir 6rnek
vardir. Bunlarin haricindeki metinler Tiirk yazarlar tarafindan yazilmustir.
Kitaba dahil edilen metinlerde ilk géze ¢arpan ¢ocuklarin aile-okul ve
cevreyle olan iliskilerini destekleyecek, onlara okuma ve yazma aligkanlig



280 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yeni Yénelimler

kazandiracak nitelige sahip olmalaridir. Kitaptaki yazilar ti¢ ana baslik
altinda incelenmistir. Bu basliklar; Sozciiklerin Anlami, Okudugumuzu
Anladik m1? Yant Verelim, Anlatalim, Yazalumdar.

Sozciiklerin Anlanm, kisminda ¢ocuklarin metni daha kolay anlayabilmelerini
saglamak adina metinde yer alan bazi kelimelerin anlamlar1 kutucuk
i¢cinde verilmistir. Anlamlar agiklanan kelimelerin ¢ogu Arapga kokenli
kelimeler, deyimler ve fiillerin mastar halleridir. 1992 yilinda basilan Tiirkce
kitabinin arkasina eklenen sozlitk boliimiine burada yer verilmemistir.

Okudugumuzu Anladik mi? Yanit Verelim, bolimiindedgrencilerin
metnin ana diigiincesinden hareketle okuduklarini ne diizeyde kavradiklari
metnin sonunda verilen sorular araciligiyla dl¢iilmeye ¢alisiimistir.

Anlatalim, Yazalim baghg1 altinda gesitli sorularla 6grencilerin bagimsiz
diisiinme yeteneklerini gelistirmek ve ¢evrelerinde gordiiklerini dil bilgisel
kurallara uygun olarak ifade etmelerinisaglamak amaglanmistir. Bu amaca
yonelik ¢alismalar daha ¢ok atasozleri tizerinden yiiriitiilmistiir. Ayrica
bu bolimde dilbilgisi konularina da giris yapilarak bir {ist sinifa hazirlik
diizeyinde alistirmalaryer almigtir.

Calisma Defteri 2, kitab1 36 sayfa olup yukarida saydigimiz konularla
baglantili olan yazma ¢aligmalarindan olusmustur. Ders kitabinda
agiklamasi yapilan dilbilgisi konulari ile ilgili bosluk doldurma, ctimle
tamamlama, kelimelerle anlamli ve kuralli cimleler olusturma ¢ahismalariyla
ogrencilerin verilen onciillerden anladiklarini yazili olarak ifade edip
edemedikleri 6l¢tilmeye calisiimigtir.

Tiirkge Ders Kitabi 3, 24. 07. 1992 tarih ve 2 numarali protokolle 6zel
bir komisyon tarafindan genel 6gretim okullarinda uygulanmas igin kabul
edilmistir. 1992 yilinda Sofyada Egitim ve Bilim Bakanlig tarafindan 30.
000 adet basilmistir. Kitabin hazirlanisinda Tiirkiyede okutulan ilkokul
Tiirkge ders kitaplar1 esas alinmigtir. Kitabin Bulgaristan okullarinda
uygulanan Tiirk¢e egitim istemlerine gore diizenlenmesinde katkida
bulunan isimler: Muharrem Tahsin, Kazim Memis, Mehmet Beytulla
ve Ismail Cavug'tur. Kitabin kapak resmi Vasil A. Miovski tarafindan
tasarlanmistir. Kitap, 117 sayfa ve49 metinden meydana gelmistir. Kitapta
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yer verilen metinlerden 25’1 Tiirk, 1’i Bulgar yazara aittir. Ayrica kitapta,
2 adet Nasreddin Hoca fikrasi, 1 adet diinya masali 6rnegi mevcuttur.
Bunlarin disindakilerderleme metinleridir. A¢iklama boliimiiyle baslayan
kitap bir alt sinifta oldugu gibi yine metinleri dort ana baslik altinda ele
almistir. Bu basliklar: Kelimelerin Dili, Okudugumuzu Anladik mi? Cevap
Verelim, Giizel Tiirk¢emiz, Diistinelim, Anlatalim, Yazalin'dir.

Kelimelerin Dili boliimiinde, metinlerde yer verilen konular:
ogrencilerin kolayca anlamalarini saglamak adina, kelime, deyim ve
kelime gruplarinin anlamlar1 agiklanmistir. Ayrica, bazi kelimeler ve
cekimli fillerin mastar sekilleri, yazidaki anlamlarina 6ncelik verilerek,
kitabin arkasindaki sozliik bolimiinde tanimlanmigtir.

Okudugumuzu Anladik mi? Cevap Verelim baslig1 altinda, metinlerden
hareketle olugturulmus sorular vasitasiyla 6grencilerin konuyu kavramalarina,
anlatilan olaylar1 siralamalarina olanak saglanmaya ¢alisilmistir.

Giizel Tiirkgemiz bolimiinde ise; 6grencilerin Tiirkgeyi dogru, kuralli
ve akici bir bigimde 6grenmelerinin yaninda; diistincelerini sozlii ve yazil
olarak ifade edebilmelerini destekleyecek ¢alismalara 6ncelik verilmistir.
3. siif programinda yer alan dil bilgisi konular1 basitten karmagiga ve
bilinenden bilinmeyene ilkeleri dogrultusunda islenmistir. ilkogretim 3.
Sinif ders programu igerisinde yer alan dilbilgisi konular1 6zelliklerini
saydigimiz kitapta su sira takip edilerek islenmistir: Ilk olarak alfabede
bulunan harflerden hareketle tinlii-tinsiiz harf 6zellikleri sezdirilmistir.
Daha sonra hal ekleri ve es-zit anlamli kelimelerin 6zellikleri 6rneklerden
hareketle verilmis, tekil-cogul isim 6rnekleriyle bu kavramlarin tanimi
yapilmis, 6zel-cins isim ve olumlu-olumsuz kelimelerin 6zellikleri
siralanmistir. Devaminda soru ekleri, yapim ekleri, ¢okluk ekleri
konularina yer verilmis ve devrik-kuralli cimle yapisina giris yapilmistir.
Bunlarin disinda noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina deginilmis,
bu konular ¢esitli 6rnekler araciligiyla agiklanmaya ¢alisilmistir. Ayrica
sifat ve zamir konularina da birkag érnekle giris yapilmus, fiil (eylem)
konusuyla ilgili de 6rneklere yer verilmistir. Bunlara ilaveten, kitapta
ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmeleri maksadiyla ii¢ adet test vardir.
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Test sorular1 6grencilerin dil bilgisi konularindaki yeterliliklerini 6l¢cmeye
yonelik hazirlanmigtir.

Tiirkge Yardimci Ders Kitabi - Calisma Defteri 3, adl: Tiirkge egitim
kitaplar1 11. 11. 2013 tarih ve 09-1649 numarali protokolle Egitim ve
Bilim Bakanligrnin emriyle onaylanmistir. VelikoTirnovoFaber Yayinevi
tarafindan basilmistir. 2004 yili 1. Simif Tiirkge Ogretim Programi
istemlerine gore kitaplar1 hazirlayanlar: Emine Mehmet Halil veFikriye
Mehmet Hiiseyindir. Kitaplarin redaksiyonu Raziye Halil tarafindan
yapilmustir. Tiirkge yardimcr ders kitabi, 100 sayfadan olusmaktadir. 3.
Sinif miifredatina ait konular kitabin i¢cindeki 26 adet metin {izerinden
islenmistir. Bu metinlerin 16’s1 Tiirk, 3’ti Bulgar yazarlar tarafindan kaleme
alinmis; diger metin 6rnekleri de diinya masallarindan, gesitli dergilerden,
derleme pargalardan ve serbest okuma metinlerinden segilmistir. 1. ve
2. sinif yardimei ders kitaplarinda oldugu gibi bu sinif ders kitabinda da
metinlerin incelemesi {i¢ ayr1 baslik altinda yapilmistir.

Sozciiklerin Anlami, kisminda par¢anin daha iyi kavranmasi adina
anlasilmasi zor bazi kelimelerin anlamlar1 metnin hemen ardindan
verilmigstir. Ayrica bu boliimde alt kademelerden farkli olarak kelimelerin
Bulgarca karsiliklarinin da yazilmasi dikkatimizi ¢eken bir konudur.

Okudugumuzu Anladik mi? Yanit Verelim, bolimiinde yer alan
sorularla 6grencilerin okuduklarindan ¢ikarim yapma, olay orgiisiinii
kavrama ve yorum yapma yetenekleri desteklenmeye calisilmistir.
Metinlerde bazi deyimlerin 6rnekleri verilerek bunlarin tizerinden
6grencilerin soyut diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.
Bu boliimiin sonuna eklenen Hatirlayalimkisminda parganin iginde gegen
bazi kavramlarin tanimlar1 ve konuyla baglantili dil bilgisi konularinin
aciklamalar1 verilmistir.

Anlatalim, Yazalim bashg altinda genel itibariyle par¢anin ana
fikrinden hareketle atasézii 6rnekleri verilerek bunlarin anlamsal
boyutta sorgulamasi yapilmistir. Ilaveten, bazi metinlerde 6grencilerin
okuduklarini resmetmesi istenmis, buradan hareketle 6grencilerin hayal
giiclerini gelistirmek amaglanmistir.
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Bir alt sinifta girisi yapilan dil bilgisi konular1 bu simif miifredatinda
ayrintili bir bicimde verilmeye ¢alisilmistir. Kitaptaki dil bilgisi konularina
gecilmeden 6nce metin, metnin konusu, tiimce, kok ve ek kavramlarinin
tanimlar1 yapilarak érneklendirilmistir. Devaminda, yap:1 ve anlam
bakimindan kelimelere deginilmis; daha sonra hece-harf methumlar:
anlatilarak ad, sifat, adil, eylem konularinin anlatiminage¢ilmistir. Bu
kavramlarin kisaca tanimlari verilerek bunlarla ilgili test uygulanmaistir.
Eylem bashig1 altinda simdiki, ge¢mis ve gelecek zaman kavramlari
tanimlanmigtir. Ayrica kitapta bir alt sinifta girisi yapilan noktalama
isaretleri konusu da yeri geldikge tekrar hatirlatilmistir. Bunun yaninda
halk edebiyat1 @irtinlerinden olan bilmece ve atasozlerinin de sik¢a
orneklerine rastlanilmastir.

Calisma defteri 3, yukarida siraladigimiz dil bilgisi konular ile ilgili
bir takim alistirmalardan olugsmaktadir. 36 sayfa olan kitap, gesitli yazma
¢alismalar1 vasitasiyla 6grencilerin 6grendiklerini pekistirecek formatta
diizenlenmistir. Bunun yaninda kitapta bulmaca, bosluk doldurma, metin
tamamlama, eslestirme tablolarina da yer verilmistir. Ayrica, verilen
bir ciimleden hareketle kompozisyon yazma etkinlikleri de yaptirilarak
ogrencilerin bireysel diisiinme ve diisiindiigiint ifade etme yetilerinin

gelistirilmesi amaglanmustir.

Tiirkge Ders Kitabi 4, 24. 07. 1992 tarih ve 2 numarali protokolle
ozel bir komisyon tarafindan genel 6gretim okullarinda uygulanmak
tizere kabul edilmistir. Sofyada Egitim ve Bilim Bakanlig1 tarafindan
basilan kitabinhazirlanisinda Tiirkiye ilkokul Tiirk¢e ders kitaplar: esas
tutulmugtur. Kitabin Bulgaristan okullarinda uygulanan Tiirkge egitim
istemlerine gore diizenlenmesinde katkida bulunan isimler: Muharrem
Tahsin, Kazim Memis, Mehmet Beytulla ve Ismail Cavug'tur. Kitabin
kapak resmi Vasil A. Miovski tarafindan tasarlanmistir. 178 sayfa olan
kitapta, siir ve diiz yaz1 seklinde 55 adet metin yer almaktadir. Metinlerin
41’i Turk, 3’4 Bulgar yazarlar tarafindan kaleme alinmistir. Bunlarin
disindaki metinler Tiirk ve diinya masallary, tiyatro eserleri, cografya-tarih
kitaplar1 ve okul dergilerinden alinan parcalardir. Kitaptaki parcalarin
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sonuna eklenen boliimlerle 6grencilerin 6grendiklerini pekistirmelerine
olanak saglanmistir.

Kelimelerin Dili bolimiinde metinden segilen bazi kelimelerin
anlamlar verilerek parcanin 6grenciler tarafindan agik bir sekilde
kavranmasi hedeflenmistir. Burada agiklanan kelimeler daha ¢ok Arapga-
Farsga kokenli kelimeler, soyut anlam ifade eden kelimeler, deyimler ve
bazi fiillerin mastar sekilleridir. Ayrica kitabin sonuna metinlerde gecen
kelimelerin agiklamalarinin yer aldig: bir sozlitk de eklenmistir.

Okudugumuzu Anladik mi? Cevap Verelim, kisminda sorulan
sorular araciligiyla okunan parganin iceriginin kavranip kavranmadigi
oOlgiilmiistiir. Ayrica bu béliimde 6grencilerin okuduklarindan ¢ikarim
yapma ve soyut kavramlar: ifade edebilme yeteneklerini gelistirecek
sorulara da yer verilmistir.

Giizel Tiirkcemizde ek bir kaynaktan &gretilen dil bilgisi konularini
pekistirecek agiklamalara ve alistirmalara deginilmistir. Bu bolimdeki
sorular araciligiyla 6grencilerin Tiirkgeyi kuralli ve diizgiin 6grenmeleri
amaglanmistir. Yazim ve noktalama kurallarina dair gerekli bilgiler de
verilerek, 6grencilerin anladiklarini dogru bir sekilde yaziya dokmeleri
saglanmigtir.

Diisiinelim, Anlatalim, Yazalim kisminda diger alt siniflarda da oldugu
gibi 6grencilerin daha ¢ok bireysel diisiinme becerilerini gelistirecek
sorulara yanit aranmustir. Bunun yaninda 6grencilerin yasadiklari ¢evreyle
i¢ ice olmalarini saglamak adina hazirlanmis sorular da verilmistir. Bu
sayede egitim sisteminin giincellik ilkesiyle baglant: kurulmus, 6grencilerin
okul-aile-gevre arasindaki bag: giiglenmistir.

Bu boliimlerin disinda kitaba dort adet degerlendirme testi de
eklenerek, 6grencilerin 6grenme diizeyleri belirlenmeye caligilmigtir.

Tiirk¢e Yardimci Ders Kitab: - Calisma Defteri 4, adli Tiirkge egitim
kitaplar1 27. 02. 2013 tarih ve 09-219 numarali protokolle Egitim ve
Bilim Bakanligrnin emriyle onaylanmistir. VelikoTirnovoFaber Yayimevi
tarafindan basilmistir. 2004 yili 1. Sinif Tiirkge Ogretim Programi
istemlerine gore kitaplar1 hazirlayanlar: Emine Mehmet Halil veFikriye
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Mehmet Hiiseyindir. Kitaplarin redaksiyonu Raziye Halil tarafindan
yapilmustir.

100 sayfadan meydana gelen Yardimci Ders kitaby; 17’si Tiirk, 6’1
yabanci yazar tarafindan kaleme alinan 23 adet metinden olusmaktadir.
Yabanci kaynaklardan alinan metinler daha ¢ok diinya masal 6rneklerinden
secilmistir. Bunlarin disinda Bulgar yazar Elin Peline ait bir adet siir
vardir. Diger alt siniflarda oldugu gibi okunan metinlerin yoklamasi
burada da {i¢ ana baslik altinda yapilmistir.

Sozciiklerin Anlanu adi altinda parcada gegen bazi kelimelerin
Tiirkge sozlitkteki kargiliklar: verilmigtir. 3. Sinifta bu boliime dahil
edilen kelimelerin Bulgarca karsiliklarina bu sinifta deginilmemistir.
Agiklamast yapilan kelimeler daha ¢ok Arapga-Farsca kokenli kelimeler
ile deyimlerden segilmistir.

Okudugumuzu Anladik n? Yanit Verelim kisminda 6grencilerin
parcadan anladiklarini sozlii ve yazli bicimde ifade etmelerini saglayacak
sorulara yer verilmistir. Ayrica ¢ocuklarin yaratici diigiinme becerilerini
destekleyecek sorularla, bu sorulara verdikleri cevaplar1 hayal diinyalarinda
nasil canlandirdiklarini gosterecek resim ¢alismalarindan da faydalanilmistir.

Diisiinelim, Anlatalim, Yazalim bolimiinde 6grencilerin okul, aile
ve gevre liggeninde yagadiklarindan hareket ederek olusturulan sorular
araciligryla 6grencilerin bu gergevede hissettiklerini anlatip yazmalarina
olanak saglanmistir. Yazma ¢alismalarinin yani sira resim ¢izme,
disiindiiklerini davranisa ¢evirme gibi etkinliklere de yer verildigi
gorilmistiir.

Bu boliimlerin disinda kitapta belirli araliklarla dil bilgisi konularinin
aciklamalar: yapilarak bu konularla ilgili 6l¢me ve degerlendirme
calismalar: da yapilmistir.

Calisma Defteri 4, ders kitabinda ele alinan konularla baglantili
caligmalardan olusturulmustur. 31 sayfadan meydana gelen kitapta dil
bilgisi konulariyla baglantili alistirmalara yer verilmistir. Alistirmalar daha
¢ok bireysel yazma etkinliklerinden meydana gelmis, buradan hareketle

6grencilerin yaratic1 diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.
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Tablo 1- Bulgaristanda Okutulan1992 Yiliflkégretim Birinci Kademe Tiirkge Ders

Kitaplarinin Genel Igerik Ozeti*

Tiirkge Ders | Tiirk¢e Ders | Tiirk¢e Ders | TOPLAM
Kitabi 2 Kitab1 3 Kitab1 4
Okuma Okuma 49 49 55 153
Becerisi Metinleri
Okudugunu 251 241 271 916
Anlama
Sorulari
Yazma Yazma 45 32 37 114
Becerisi Aligtirmalari
Konusma | Konusma 9 6 14 29
Becerisi Alistirmalari
Diistinme | Diisiinme 36 39 50 125
Becerisi Aligtirmalari
Dilbilgisi | Dilbilgisi 137 155 308 600
Alistirmalar:
Sozciik Sozciik 49 49 55 153
Ogretimi | Anlam1
Sozciik 49 49 55 153
Caligmalar:

26 Asagida saydigimiz caligmalar igermemesi dolayisiyla Tiirkge 1 ders kitabi tabloya déhil
edilmemistir.
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Tablo 2- Bulgaristanda 2012 ve Sonrasi Basilan {lkdgretim Birinci Kademe
Tiirkge Ders Kitaplarinin Genel Igerik Ozeti?”
Tiirkge Tiirkge Tiirkge TOPLAM
Ders Kitab1 | Ders Kitab1 | Ders Kitab1
2 3 4

Okuma Okuma 33 26 23 84
Becerisi Metinleri

Okudugunu 153 150 193 496

Anlama

Sorular1
Yazma Yazma 5 2 24 31
Becerisi Aligtirmalar:
Konugma | Konusma 16 19 26 61
Becerisi Alistirmalar:
Diistinme | Digiinme 11 17 21 49
Becerisi Aligtirmalari
Dilbilgisi | Dilbilgisi 74 73 61 208

Aligtirmalar1
Sozcuk Sozciik 33 26 23 82
Ogretimi | Anlam1

Sozciik 33 26 23 82

Calismalar1

SONUC

Yaptigimiz incelemeler neticesinde Bulgaristanda Tiirkge egitimin ve

son otuz yildir okutulan ders kitaplarinin bugiin gelinen noktada ¢ok

fazla ilerleme kat ettigi soylenemez. Ozelliklerini siraladigimiz 1992 ve

2015 yillarinda basilan ilkégretim birinci kademe ders kitaplarini bigim ve

icerik bakimindan irdeledigimizde iki donem arasinda pek ¢ok eksikligin

oldugugoze carpmaktadir. Calijmamizda ilk olarak Bulgaristandaki Tiirk¢e

egitimin tarihsel seyrine deginilmis ve bu seyirde yasanilan inis ¢ikisl

olaylar kronolojik olarak siralanmistir. Ardindan adi gegen kitaplarin

kiinyeleri verilerek kitaplarin bi¢im ve icerik ozellikleri belirtilmistir.

27 Asagida saydigimiz caligmalar igermemesi dolayisiyla Tiirkge 1 ders kitabr tabloya déhil
edilmemistir.
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Sayilan bu 6zellikler bakimindan yaptigimiz mukayeseler neticesinde
2013 y1ili ve sonrasi basilan ders kitaplarinin1992 yilinda basilan ders
kitaplarina gore genel igerik agisindan yetersiz oldugu goriilmiis,
ogrencilere ogretilmesi hedeflenen dil becerileri (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) alaninda eksik oldugu saptanmistir. Alistirma ve
materyal kullanimi konusunda her iki donemde de tiime varim teknigi
kullanilmas, verilen ¢alismalar bu teknik dogrultusunda hazirlanmaistir.
Aktif katilm ilkesini uygulama noktasinda 1992 yili ders kitaplarinin
ogrencilere giinliik hayat becerilerini kazandirmada heveslendirici nitelikler
barindirdig1 gozlemlenmistir. Yine 1992 yili ders kitaplarinda tekrar
alistirmalarininsay1 olarak fazla olusu ve dil bilgisel konularmayrintili
bir bicimde yer almasiayirt edici bir 6zelliktir. Ayrica 1992 yili Tiirkge
ders kitaplarinin haricinde, dil bilgisi konularinin ayrintili bir bi¢gimde
islendigi dil bilgisi kitaplarinin da mevcut oldugu goriilmistiir. Fakat
bu kitaplar ¢aligmamiza dahil edilmemistir. 2013 y1l1 ve sonrasi basilan
ders kitaplarinda dil bilgisi konularinin égretimi noktasindaki eksiklik
agikca goze garpmaktadir. Bu konular birer baslik altinda yiizeysel
bicimde islenmistir. Ayni sekilde tekrar alistirmalarina da nadir olarak
yer verildigi goriilmistiir. S6zciik bilgisini arttirmaya yonelik yapilan
calismalarin 1992 yili ders kitaplarinda daha basarili oldugu saptanmuistir.
Bu donem kitaplarinda yer alan Giizel Tiirkgemiz boliimiine son donem
kitaplarinda yer verilmemistir. Bunun yaninda, eski donem ders kitaplarinin
sonunda bazi fillerin mastar halleri, Arapca kokenli kelimeler ve soyut
anlam barindiran deyimlerin agiklamalarinin verildigi Sozliik boliimi
mevcutken, 2013 ve sonrasi basilan ders kitaplarinda boyle bir bolim
yoktur. Dil gesitliligi acisindan baktigimizda yeni donemde basilan ders
kitaplarinda kelimelerinBulgarca anlamlarinin da verildigi goriilmektedir.
Kiiltiirel gesitlilik bakimindan eski doneme ait kitaplarda daha ¢ok Tiirk
gelenek, gorenek ve adetlerine (dini ve milli bayramlar, 6nemli giin ve
haftalar vb.) deginildigi goriilmiis, yeni dénem kitaplarinda bu 6zelligin
pek fazla olmadig1 tespit edilmistir. Iki doneme ait kitaplar genel goriiniim
ve format agisindan kiyaslandiginda 1992 yili ders kitaplarinin dizin,
icindekiler tablosu ve bolim bagliklar: olarak siniflara ayrildigi, 2013
ve sonrasina ait kitaplarda ise bu boliimlerin yer almadig1 dikkatimizi
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cekmistir. Kitap boyutu ve hacmi olarak yine eski donem kitaplar daha
hacimlidir. Genel sayfa diizenine bakildiginda yeni dénem kitaplar daha
cok gorsellerle donatilmisken, eski donem kitaplarinin islenen konuyla
ilintili pek ¢ok alistirma ve konu anlatimiyla donatildig1 gozlemlenmistir.
Tarihi seyirde yasananlar ve giiniimiizde Bulgaristan topraklarinda
ylriitiilen egitim politikalarina bakildiginda ne yazik ki Tiirk¢enin egitim
dili olarak varligini siirdiirebilmesi hususunda i¢ a¢ici bir tablodan s6z
etmek miimkiin degildir. Gerek dayatilan kanunlar gerekse okullardaki
arag-gere¢ ve materyal eksiklikleri neticesinde Tiirkgenin Bulgaristandaki
varliginin tehdit altinda oldugunu sdylemek yerinde olacaktur.
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1. Giris

Tiirkgenin yabanci dil olarak égretimi konusunda 20. yilizyilin son
geyreginde yapilan ¢aligmalar ve 6zellikle {iniversitelerimizin konuyla ilgili
olarak siirdiirdiigii arastirma ve incelemeler sonucu birgok iiniversitemizde
yabancilara Tiirk¢e 6greten birimler kurulmus, bu alanda gorev alacak
ogretmen kadrosunun yetistirilmesi amaciyla anabilim dallar1 agilmigtir
(Benhiir, 2006: 47-48).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde uzman kisilerin yetistirilmesine
yonelik ilk ¢aligmalar ise Tiirk¢e egitiminin bir ana bilim dali olarak
ilk kez ele alindig1 Gazi Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi
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Bolimi biinyesinde Prof. Dr. Abdurrahman Giizel tarafindan agilan
Tiirkge Programinda, 1992 yilinda Prof. Dr. Murat Ozbay’in okuttugu
“Yabancilara Tiirkce Ogretimi” derslerinde gerceklestirilmistir. Bu ders,
2006 yilinda egitim fakiiltelerinde 6gretim yapilan programlarin yeniden
diizenlenmesiyle Tiirk¢e 6gretmenligi bolimlerinde okutulan zorunlu
derslerden biri olmugtur (Ozbay ve Bahar, 2016: 6).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin, tiniversiteler biinyesindeki
gelisimi incelendiginde; 1982, 1984, 1991 ve 2010-2011 yillarinin 6n plana
ciktig1 goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin, Tiirkiyede
yitksekogretim kurumu biinyesinde ilk olarak 1982 yilinda Bogazici
Universitesi Tiirk Dili ve Kiiltiirii Programu ile baglamis ardindan Ankara
Universitesi TOMER’in 1984 yilinda kurulmasi ile ivme kazanmigtir
(Erdil, 2017: 287).

Acik (2008: 2) ise, Tirk diinyasi 6grenci projesi kapsaminda 1991
yilindan itibaren genglerin lise ve tiniversitelerde okumalk, yiiksek lisans
ve doktora yapmak amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan iilkemize
getirildigini belirtmektedir.

Erdil (2019: 16), ‘Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi’ bilim dalina
yonelik akademik ¢aligmalarin ise 6zellikle 2010 yilindan sonra hiz
kazandigini ifade etmektedir.

2011 yilinda imzalanan protokol geregince Tiirkoloji projesinin
Yunus Emre Enstitiisii biinyesinde devam etmesi kararlastirilmistir. Yurt
icinde agtig1 yaz okullari ile farkl: iilkelerden gelen yabanci genglere
Tiirkge 6gretimi etkinlikleri diizenleyen Yunus Emre Enstitiisiiniin yurt
disinda bu alanda yaptig1 6nemli ¢alismalar1 bulunmaktadir (Goger ve
Mogul, 2011: 801).

Ancak Mete (2018, 172), bu gelismelere ragmen Tiirkiye'nin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi konusunda oldukga ge¢ kaldigini
ifade etmektedir. Tiirk dili ve edebiyat1 ve Tiirk¢e egitimi programlari
Tiirkgenin 6gretilmesini kapsayan boliimlerdir. Yabanci bir dilin nasil
ogretilmesi gerektigi ise bu boliimlerin disinda, yabanci dillerin 6gretimi
boliimlerinin kapsama alanindadir. Oysa Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretilmesi konusu, soz konusu alanlarin kesisme noktasinda olan ama
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tamamen farkli bir alandir. Dolayisiyla farkli bir 6gretmen yetistirme
programi ve 6gretmen nitelikleri gerektirmektedir (Mete, 2018: 172).

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi i¢in tilkemizde egitim veren bir
lisans programi olmamasi nedeniyle yabancilara Tiirkge 6gretme gorevi
farkli programlardan (Tiirk¢e Egitimi, Tiirk Dili ve Edebiyati, Alman Dili
ve Edebiyati, Ingiliz Dili ve Edebiyati, Fransiz Dili ve Edebiyati, Dil Bilim
vb.) mezun olmus 6gretim elemanlar: tarafindan gergeklestirilmektedir.
Bu boliimlerin bir kisminda Tiirk¢enin 6gretimine yonelik dersler varken
bir kisminda ise bu dersler bulunmamaktadir (Kurudayioglu ve Sapmaz,
2016: 90).

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi bilim dalina 6zgii 6zellikle 2010
yilindan itibaren akademik ¢alismalarin hiz kazanmasina ragmen lisans
programinin ag¢ilmamasi nitelikli ve donanimli egitimci kadrosunun
yetismesine engel olusturmaktadir. Erdil (2018: 93), Tiirkiyede 209
tniversiteden, (89 devlet ve 36 vakiaf Universitesi) 125 Giniversitede
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin yapildigini tespit etmistir. Bu sonug
dogrultusunda 125 tiniversitede yabancilara Tiirk¢e 6greten egitimci
kadrosunun niteliginin nasil oldugu sorusu akillara gelmektedir. Yabanc1
dil olarak Tiirkge 6gretimi bilim dalina yonelik 6zellikle 2013 yilindan
sonra kurulan yiiksek lisans ve doktora programlarindan mezun olan/
mezun olacak olan ciizi egitimci sayisinin, 125 iiniversitenin akademik
eleman ihtiyacini nasil karsilayacagi da ayri bir sorun tegkil etmektedir.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretimi Bilim Dali-Sertifika
Programi Sorunsali

Son zamanlarda bir¢ok {iniversite ve kurum tarafindan agilan
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi sertifika programlari sayisinda 4deta bir
‘patlama’ yagsanmistir. Bu programlarin YDTO siireglerine dgretim
elemani yetistirme konusundaki yeterlilikleri ve etkileri de ayr1 bir
bilimsel arastirma konusu olmaya adaydir (Yildiz ve Tepeli, 2015: 269).

Tiirkiyede, Yunus Emre Enstitiisii, TOMER ve ¢esitli iiniversitelere

bagli kurumlar tarafindan, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi sertifika
programlar1 diizenlenmektedir. Program boyunca katilimcilar teorik
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derslerle beraber uygulamali dersler de almaktadirlar ve sonrasinda
Yabancilara Tiirk¢e Ogretilirken kullanilabilecek yaklagim ve yontemlerle
ilgili bilgileri de edinip yabancilara Tiirkge 6gretmeye hak kazanmaktadirlar
(Manvelidze, 2019: 23).

2015 yilina kadar 13 iiniversite ve Yunus Emre Enstitiisii sertifika
programlariyla yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretmeni agigin1 kapatmaya
caligtilar. “Bugiine kadar 13 iiniversite ve Yunus Emre Enstitiisti gesitli
adlar altinda “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretmenligi Kursu” agmugtir.
Bu kurslar siirelerinden ticretlerine, ders adlarindan egitmen sayilarina
kadar biiytik farkliliklar icermektedir” (Dilek, 2015) Bu durum bugiin
de siirmektedir. Aralik 2017 itibariyle kurs acan tiniversite sayis1 30’a
yiitkselmistir. Ayrica 6zel bir kurum olan Mengiitas Dil Egitim Merkezi
de “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogretmenligi Kursu” diizenlemistir
(Dilek, 2014: 5-6).

Ulkemizde bazi iiniversiteler ve Yunus Emre Enstitiisii yabanci dil
olarak Tiirkce 6gretimi sertifika programlari diizenlemekte ve bu alandaki
ogretmen eksiklikleri nitelik ve nicelik olarak giderilmeye ¢alisiimaktadir.
Ancak bu sertifika programlarinin ne derece derde deva oldugu ayrica
tizerinde durulmasi gereken bir meseledir (Kurudayioglu ve Sapmaz,
2016: 90).

Uggun (2013: 2489), Tiirkge 6gretim merkezlerinde donem dénem sertifika
programlarinin diizenlendigini ve Tiirk¢e okutmani gorevlendirmelerinde
bu sertifikalara da 6nem verildigini belirtmektedir.

Kan, Siiliisoglu ve Demirel (2013: 30) ise Tiirkiyede yabancilara Tiirkge
6gretimini yapacak olan 6gretmenlerin yetistirilmesine yonelik bir lisans
programi bulunmadigini ifade etmektedirler. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimini genellikle diger yabanci dillerin 6gretiminde yetismis yabanci
dil 6gretmenleri, Tiirk¢e 6gretmenleri ve dilbilim béliimii mezunlar:
yapmaktadir (Kan, Siiliisoglu ve Demirel, 2013: 30).

Cetin (2015: 17-18) de Tiirkiyede yabanci dil 6gretmenligi boliimleri
arasinda ‘Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretmenligi’ alaninin olmadigini
belirtmektedir. Diinyada bir¢ok iilke yabanci dil 6gretmenligi boliimlerinde
oncelikle kendi anadilinin yabanci dil olarak 6gretimi {izerine ¢aligmalar
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ve aragtirmalar yapmakta ve s6z konusu dili yabanci dil olarak 6gretecek
ogretmenler yetistirmektedir. Tirkiyede ise “yabanci dil olarak Tiirkge
6gretmeni kimdir?” sorusuna yanit verilebilmesi i¢in 6lgitler belirlenmemistir
(Cetin, 2015: 17-18).

Ozyer ve Ozyer (2016: 174) ise yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda,
mesela Afrika tecriibeleri olan dernek ve vakiflarla birlikte okutman ve
Ogretim elemant yetistirilmesi programinin agilmasi gerektigini ve kisa
stirede Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda hocalarin
yetistirilmesi gerektigini belirtmektedirler. Zaten hale hazirda Yunus
Emre Enstitiisiiniin organize etmis oldugu “Tiirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi” sertifika programlari buna bir érnektir (Ozyer ve
Ozyer, 2016: 174).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi konusunda hazirlanan 6zel
bir yetistirme programinin olmayisi sorun kaynagi olarak goriilmektedir.
Son dénemlerde bazi tiniversite ve kurumlarda ticret karsihig1 Yabancilara
Tiirkge Ogretimi sertifika programlari bulunmaktadir. Ancak bu sertifika
programlarindaki ticret, igerik ve 6gretim elemanlarindaki farkliliklar,
farkli programlar kapsaminda yetistirilen 6gretmenlerin niteliginde
de farkliliklara neden olmakta ve uygulamalara yansimaktadir (Mete,
2018: 172).

Uzun (2012: 343) da yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yetismis
ogretim elemani eksikligini soyle ifade etmektedir: Yabancilara Tiirkge
ogretimi alaninda, Tiirkge 6gretmenligi boliimlerinin Tiirkgeyi anadili
olarak 6gretmeye odakli oldugunu ve bu programlarda dille dogrudan
iliskisi bulunan dilbilim alanina ait derslerin bulunmadigini; ders
programlarina Tiirk¢enin 6gretim dil bilgisi, dil 6gretmeni egitimi ve
“Dil Hakkinda Bilgi” nin dahil edilmedigini vurgulamaktadir (Cetin,
2015: 18-19).

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi alaninin, Tiirkge 6gretmenligi
béliimii lisans derslerinden biri oldugu belirten Ozbay ve Bahar (2016:
8-9) ise Tiirkge egitimi boliimiiniin zorunlu dersleri arasinda Yabancilara
Tiirkge Ogretimi dersinin 2 saatlik bir yere sahip oldugunu ifade
etmektedirler. Oysa yabancilara Tiirkge 6gretimi, dogas1 geregi ana dili
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olarak Tiirkce egitimi ve 6gretiminden farkli boyutlar1 olan bir alandir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yeterli diizeyde bilgi ve beceri edinilmesi
icin bu dersin yeterli olmayacag: agiktir (Ozbay ve Bahar, 2016: 8-9).

Yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretimi alaninin, Tiirkge Ogretmenligi
Boliimii lisans programinda zorunlu bir ders olmasinin yani sira yabanci
dil olarak Tiirkgenin 6gretimi ana bilim dali/bilim dah kapsaminda yazilan
tezler tarandiginda alanin bir bilim dali m1 ana bilim dali m1 olduguna
yonelik bir karmagsa da goze ¢arpmaktadir. Yiiksek lisans ve doktora
programlarinin agilip ayrica sertifika programi olarak da egitiminin
verilmesi bu alanin kaotik bir goriintime yol agmasina neden olmustur.
Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi sertifikasina sahip olan bireylerin
ozgiivenlerine karsi yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi yiiksek
lisans ve doktora programindan mezun olan bireylerin 6zgiivenlerinin
arastirilmasi da ayri bir ¢aligma konusudur.

1.1 Amag

Bu arastirmada, “yabanc: dil olarak Tiirkcenin 6gretimi” uzmanlik
dalinin, lisans dersi, bilim dali ve sertifika programlari statiisiindeki
yerine dikkat cekmek amaglanmaktadir.

1. 2 Aragtirmanin Alt Problemleri

1. Yabanc dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi uzmanlik dali hangi lisans
programlarinda ders olarak okutulmaktadir?

2. Yabanc dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi, YOKiin Ulusal Tez Merkezinde
yayimlanan tezlerin kaginda ana bilim dali olarak yer almaktadir?

3. Yabana dil olarak Tiirk¢enin égretimi alaninda YOK’{in Ulusal Tez
Merkezinde yayimlanan tezlerin kaginda bilim dali olarak yer almaktadir?

4. Yabanc dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi uzmanlik dalin1 hangi
tiniversiteler sertifika programi olarak vermektedir?

2. Yontem

Bu arastirmada, “nitel arastirma yontemi” kullanilmistir. Arastirmada,
“dokiiman incelemesi” teknigi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi,
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arastirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simgek, 2013: 217). Dokiiman
incelemesi belli bagli bes asamada yapilabilir: (1) dokiimanlara ulagma,
(2) ozgiinligt (orijinallik) kontrol etme, (3) dokiimanlar: anlama, (4)
veriyi analiz etme, (5) veriyi kullanma (Forster, 1995; Akt. Yildirim ve
Simsek, 2013: 223). Bu kapsamda veriler, Yiiksekogretim Kurulunun
(YOK) resmi internet sitesinde yer alan ve Ulusal Tez Merkezinde
yayimlanan tezlerden elde edilmistir.

2. 1 Evren-Orneklem

Arastirmada amag, evren hakkinda bilgi toplamaktir. Evren birimlerinin
timiine ulagilabildigi durumlarda 6rneklemeye ihtiya¢ duyulmaz.
Evrenin tiim birimlerine ulasilarak bilgilerin toplanmasina ‘sayim’ denir
(Biiyiikoztiirk, ark. 2014: 81). Arastirmada ti¢ farkli evren bulunmaktadir.
“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Lisans Dersi” igin Yiiksekogretim
Kurulu Bagkanliginin resmi internet sitesinde yayimlanan, “Yeni Ogretmen
Yetistirme Lisans Programlar:” kapsaminda evrenin tamamina ulasilmustir.
Arastirmanin bir diger evreni ise Yiiksekogretim Kurulu Baskanlig
Ulusal Tez Merkezine kayith “yabanc: dil olarak Tiirkge” anahtar kavrami
ile taranan 292 tezin tamamina ulagilmistir. Aragtirmanin son evreni,
Yiiksekogretim Kurulu resmi internet sitesinde yer alan “Yiiksekogretim
Bilgi Yonetim Sistemi, Birim Istatistikleri, Genel Bilgiler” boliimiinde
yer alan “Universiteler” birimine kayitli 209 {iniversite icerisinden
“sertifika programi” agan tiniversitelere ulagilmistir. Tlirkiye Cumhuriyeti
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) biinyesinde yer almayip da yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi sertifika programini agan Ozel bir dil egitim merkezi’
ve ‘Kirgizistan Manas Universitesi’ de ¢aligma bulgularina eklenmistir.

2. 2 Veri Toplama Yontemi

Veriler, “belgesel tarama” gesitlerinden “genel tarama” gesidi kullanilarak
elde edilmistir. Belgesel tarama, var olan kayit ve belgelerden veri
toplama teknigidir (Karasar, 2016: 229). Arastirmanin verilerine,
Yiiksekogretim Kurulunun (YOK) resmi internet sitesinden elde edilen
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bilgiler dogrultusunda erisilmistir. Arastirma verilerine, ilgili alanyazini
dogrultusunda yapilan “genel tarama” kapsaminda ulasilmistir. Genel

tarama, hemen her arastirmada izlenen ‘alanyazin” ya da “literatiir’
taramasi olarak bilinen bir taramadir (Karasar, 2016: 231).

Yayin taramasina baglarken oncelikle, hangi konunun taranmak
istendiginin agik¢a bilinmesi gerekir (Karasar, 2016: 238). Bu arastirmada
da “yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi” konusunda tarama yapilmaistir.
Bu amagla, anahtar sozciikler belirlenir ve ise bunlarin taramasiyla
baslanir (Karasar, 2016: 238). Arastirmada “yabanc: dil olarak Tiirkge”
anahtar kavrami ile tarama yapilmistir. Ayrica hangi tarihler arasinda ve
hangi dildeki, hangi tiir (kitap, dergi, tez vb.) kaynaklarin taranacag: da
kararlagtirilmalidir (Karasar, 2016: 238). Bu kapsamda, YOK’iin resmi
internet sitesinde yer alan “yabanci dil olarak Tiirkce” anahtar kelimeleri
kapsaminda taranan tezlere ve “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
lisans dersinin” verildigi tiniversitelere ulagilmistir.

En son durumlar1 6grenebilmek igin, en yeni yazilarin yayimlandigi
dergi vb. kaynaklarin taranmasina 6zen gosterilmelidir (Karasar, 2016: 238).
Bu kapsamda iginde bulundugumuz 2019 yilinda yayimlanan “yabanci
dil olarak Tiirkce” anahtar kelimeleri kullanilarak yazilan 4 ytiksek lisans
ve 2 doktora tezi olmak {izere 6 tez de ayrica ¢aligmaya dahil edilmistir.
Yayin taramast ile olusturulacak liste ne kadar tam olursa, yapilacak
degerlendirme de o 6l¢iide basarili olur (Karasar, 2016: 238). YOK’iin
resmi internet sitesinde yer alan Ulusal Tez Merkezinde “yabanc: dil
olarak Tiirkce” anahtar kelimeleri kullanilarak 1995-2019 yillar1 arasinda
yazilan toplam 292 tezin (izinli/izinsiz) yayimlanma yils, tiiri, tiniversite
ve enstitii bilgisi ayrica ana bilim dali/ bilim dali diizeyindeki bilgilerin
tamamina erisilmistir.

2. 3 Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizi; kod, kategori ve tema boyutunda
incelenmistir. Temalarin bulunmasi icin 6nce kodlar bir araya getirilir
ve incelenir. (Yildirim ve Simsek, 2013: 268). Arastirma verilerinin
kodlanmasi, Strauss ve Corbin (1990), tarafindan belirlenen ve ti¢ tiir
kodlamadan biri olan daha onceden belirlenmis kavramlara gore yapilan
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kodlama’ tiirtine girmektedir (Strauss ve Corbin, 1990; Akt. Yildirim ve
Simsek, 2013: 261).

Arastirma verilerinin analizi icin ‘icerik analizi tiirlerinden’ biri olan
*kategorisel analiz’ kullanilmistir. YOK’tin resmi internet sitesinden “yabanc:
dil olarak Tiirk¢e” anahtar kelimeleri ile taranan tezlerden elde edilen
verilerin analizi, Microsoft Excel programinda tablo haline getirilmis
ve “lisans dersi, ana bilim dali, bilim dali ve sertifika programi” olmak
tizere dort farkli kategori altinda incelenmistir.

Arastirma verileri; 1 kod ( Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretimi),
4 kategori (Lisans Programi/ Ana Bilim Dali/ Bilim Dali/ Sertifika
Programi) ve 4 temaya ayrilarak incelenmistir. Tespit edilen siniflandirma
Tablo 1de yer almaktadir.

Tablo 1. Verilerin Kod, Kategori ve Tema Boyutunda Dagilimi

Kod Kategori Tema

Yabanci Dil Lisans Programi Tiirkge Ogretmenligi
Olarak Tiirkgenin

Ogretimi

Ana Bilim Dali YOK Ulusal Tez Merkezine Kayitli: 86 Tez

Bilim Dali YOK Ulusal Tez Merkezine Kayitli: 151
Tez

Sertifika Program1  Tiirkiye Cumhuriyeti Yiitksekogretim
Kuruluna bagli 209 iiniversiteden; 42
tiniversite ve 2 egitim merkezinde yabanci
dil olarak Tiirkge 6gretimi sertifikasi
verilmektedir.

1 Kod 4 Kategori 4 Tema

3. Bulgular
3.1 Bulgu 1

Yiiksekogretim Kuruluna (YOK) bagli 209 iiniversitede, “yabanci
dil olarak Tiirkcenin 6gretimi yiiksek lisans programinin” bulundugu
tniversiteler arastirilmistir. Bu kapsamda, “yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretimi yiiksek lisans programinin” bulundugu tiniversiteler ve programin
bagli oldugu enstitiiler, Tablo-2'de yer almaktadir.
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Tablo 2. Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi Tezli/ Tezsiz

Yiiksek Lisans Programlari

Universite Enstitii Tezli/Tezsiz Yiiksek Lisans

Program

1. Ahmet Yesevi Tiirkiye Tiirkgesiyle Tiirkgenin Yabanci Dil

Universitesi Uzaktan Egitim Olarak Ogretimi (Tezsiz)
Programlar1

2. Bartin Universitesi
3. Baskent Universitesi

4. Bolu Abant Izzet Baysal
Universitesi

5. Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi

6. Dokuz Eyliil
Universitesi

7. Gazi Universitesi

8. Hacettepe Universitesi
9. Istanbul Universitesi
10. Mersin Universitesi
11. Nevsehir Hac1 Bektas
Veli Universitesi

12. Sakarya Universitesi

13. Uludag Universitesi

14. Yildiz Teknik
Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Enstitiisti
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Enstitiist
Tirkiyat Arastirmalar:
Enstitiisti

Sosyal Bilimler Enstitiisti
Egitim Bilimleri Enstitiisti
Sosyal Bilimler Enstitiisi
Egitim Bilimleri Enstitiisti
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sosyal Bilimler Enstitiisti

Yabancilara Tiirkce
Ogretimi (Tezli)
Tiirkgenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi (Tezli)
Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi (Tezli)

Yabanci Dil Olarak
Tiirkgenin Ogretimi (Tezli)
Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi (Tezli)

Yabanci Dil Olarak
Tiirkgenin Ogretimi (Tezli)
Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi (Tezli/Tezsiz)
Yabanci Dil Olarak Tiirkge
(Tezli)

Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi (Tezli)
Yabancilara Tiirkge
Ogretimi (Tezli)
Yabancilara Tiirk¢e
Ogretimi (Tezsiz/Tezli)
Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi (Tezsiz/ Tezli)

Yabancilara Tiirkge
Ogretimi (Tezli/Tezsiz)

14 Universite 3 Enstitii, 1 Program

1 Program

Tablo-2 incelendiginde, “14 iiniversitede” yabanci dil olarak Tiirk¢enin
Ogretimi yiiksek lisans programi bulunmaktadir. Yabanci dil olarak
Tiirkgenin 6gretimi yiiksek lisans programinin bagl oldugu enstitiiler
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incelendiginde ise “Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Enstitiisii ve
Tiirkiyat Arastirmalar: Enstitiisii” olmak tizere 3 farkl enstitii ¢atis1 altinda
yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi
uzmanlik dalinin, Ahmet Yesevi Universitesinde Tiirkiye Tiirkgesiyle Uzaktan
Egitim Programlarina bagh tezsiz yiiksek lisans programi kapsaminda
uzaktan egitim programu ile de egitim verildigi bilgisine ulasilmistir.

Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yurt Disindaki Tiirk
Cocuklarina Tiirk¢e Ogretimi Tezli Yiiksek Lisans Programi; Yabanci Dil
Olarak Tiirkgenin Ogretimi Yiiksek Lisans Programindan farkli oldugu
i¢in Tablo-2'de yer alan arastirma bulgularina dahil edilmemistir.

3.2 Bulgu 2

Yiiksekogretim Kuruluna (YOK) bagli 209 iiniversitede, “yabanci dil
olarak Tiirkgenin ogretimi doktora programinin” bulundugu tiniversiteler
arastirilmistir. Bu kapsamda, “yabanci dil olarak Tiirkcenin ogretimi
doktora programinin” bulundugu tiniversiteler ve programin bagh oldugu
enstitiiler, Tablo-3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretimi Doktora Programlari

Universite Enstitii Doktora Programi

1. Hacettepe Tirkiyat Arastirmalar: Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Universitesi Enstitiisti Ogretimi

2. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisit ~ Yabanci Dil Olarak

Tiirkgenin Ogretimi

2 Universite 2 Enstitii 1 Program

Tablo-3 incelendiginde, “2 iiniversitede” yabanci dil olarak Tiirk¢enin
6gretimi doktora programi bulunmaktadir. Yabanc dil olarak Tiirk¢enin
Ogretimi doktora programinin bagli oldugu enstitiiler incelendiginde ise
“Egitim Bilimleri Enstitiisii ve Tiirkiyat Arastirmalar: Enstitiisii” olmak
tizere 2 farkl enstitiiye bagli olarak egitim verildigi goriilmektedir.

3.3 Bulgu 3

“Yabanci dil olarak Tiirk¢e” anahtar kelimeleri kapsaminda YOK
Ulusal Tez Merkezine kayitli tezlere yonelik yapilan aramanin sonucu
Tablo-4’te yer almaktadir.
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Tablo 4. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezine Kayith “Yabanci Dil Olarak
Tiirk¢e” Anahtar Kelimeleriyle Taranan ve 1995-2019 Yillar1 Arasinda Yayimlanan 292
Tezin Yiiksek Lisans ve Doktora Tiiriinde Incelenmesi

Tezin Yili Tez Sayis1 Tezin Tiirii

1995 3 3 Yiiksek Lisans

1996 ——- e

1997 - e

1998 - e

1999 - e

2000 ——- e

2001 1 1 Doktora

2002 1 1 Yiiksek Lisans

2003 2 1 Yiiksek Lisans, 1 Doktora
2004 5 4 Yiiksek Lisans, 1 Doktora
2005 3 3 Yiiksek Lisans

2006 4 4 Yiksek Lisans

2007 8 8 Yiiksek Lisans

2008 8 8 Yiiksek Lisans

2009 3 3 Yiiksek Lisans

2010 16 16 Yiiksek Lisans

2011 [ 5 Yiksek Lisans, 1 Doktora
2012 8 6 Yuksek Lisans, 2 Doktora
2013 15 15 Yuksek Lisans

2014 24 19 Yiiksek Lisans, 5 Doktora
2015 38 27 Yiiksek Lisans, 11 Doktora
2016 35 31 Yiiksek Lisans, 4 Doktora
2017 42 36 Yiiksek Lisans, 6 Doktora
2018 64 50 Yiiksek Lisans, 14 Doktora
2019 6 4 Yiiksek Lisans, 2 Doktora
25 Y1l 292 Tez 244 Yiiksek Lisans Tezi ve 48 Doktora Tezi

Tablo-4 incelendiginde, “yabanci dil olarak Tiirkce” anahtar kelimeleri
kapsaminda 1995-2019 yillar1 arasinda toplam 292 tezin yazildig:
goriilmektedir. 1996-2000 Yillar arasinda ise tez ¢alismalarinin yapilmadig:
dikkat ¢cekmektedir. En az tezin yayimlandig: yillar, 2001-2002 yillariyken
en fazla tezin yayimlandig yillarin ise 2017-2018 yillar1 arasinda oldugu
gorilmektedir. “Yabanci dil olarak Tiirk¢e” anahtar kelimeleri ile 1995-
2019 yillar1 arasinda yayimlanan tezlerin taramasinda; 50 yiiksek lisans
ve 14 doktora tezinin yayimlanarak en fazla yayimin yapildig yilin 2018
yili oldugu sonucuna ulagilmigtir.
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3.4 Bulgu 4

“Yabanci dil olarak Tiirk¢e” anahtar kelimeleri ile taranan tezlerin
yayimlandig: tiniversitelerin listesi ise Tablo-5te yer almaktadir.

Tablo 5. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezine Kayitl
“Yabanci Dil Olarak Tiirkge” Anahtar Kelimeleri Kapsaminda Taranan
292 Tezin Yayimlandigi Universitelerin Listesi

Universitenin Ad1 Toplam Yiiksek Doktora
Tez Sayis1 Lisans Tez Sayis1
Tez Sayis1
1. Akdeniz Universitesi 2 2 ---
2. Anadolu Universitesi 1 1 ---
3. Ankara Universitesi 13 9 4
4. Ankara Yildirim Beyazit Universitesi 1 1 o
5. Atatiirk Universitesi 1 : 7
6. Baskent Universitesi i ] ::
7. Bilecik Seyh Edebali Universitesi 3 P 1
8. Bogazigi Universitesi 5 5 -
9. Bolu Abant {zzet Baysal Universitesi 1 1 -
10. Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1 1 -
11. Biilent Ecevit Universitesi 31 22 9
12. Ganakkale Onsekiz Mart Universitesi 1 1 "_
13. Gukurova Universitesi 419 47 ?
14. Dokuz E"yh'il Universitesi 36 24 12
15. Erciyes Universitesi 1 1 L
16. Gazi Universitesi 1 1 -
17. Gaziantep Universitesi 28 21 7
18. Girne Amerikan Universitesi 1 1 ---
19. Hacettepe Universitesi 1 - 1
20. Ihsan Dogramaci Bilkent Universitesi 1 -
21. Inénii Universitesi ! ! -
22. Istanbul Arel Universitesi ! ! o
23. Istanbul Aydin Universitesi
24. Istanbul Kiiltiir Universitesi
25. Istanbul Universitesi 48 47 1
26. Karadeniz Teknik Universitesi 1 1 -

27. Kirikkale Universitesi 3 3 -
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Universitenin Ad1 Toplam Yiiksek Doktora
Tez Sayis1 Lisans Tez Sayis1
Tez Sayis1
28. Marmara Universitesi 6 5 1
29. Mersin Universitesi 3 3 -
30. Mugla Sitki Kogman Universitesi 1 1 ---
31. Necmettin Erbakan Universitesi 2 2 -
32. Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi 4 4 ---
33. Ondokuz Mayis Universitesi 3 3 -
34. Orta Dogu Universitesi 1 1 -
35. Osmaniye Korkut Ata Universitesi 1 1 ---
36. Pamukkale Universitesi 1 1 ---
37. Sakarya Universitesi 4 2 2
38. Selcuk Universitesi 1 1 -
39. Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 4 4 ---
40. Trakya Universitesi 3 3 -
41. Uludag Universitesi 1 1 ---
42. Usak Universitesi 1 1 -
43. Yildiz Teknik Universitesi 8 8 ---
44. Yiiziinciiyil Universitesi 1 1 ---
44 Universite 292Tez 244 Yiiksek 48 Doktora
Lisans Tezi Tezi

Tablo-5 incelendiginde, “yabanci dil olarak Tiirkce” anahtar kelimeleri
kapsaminda 44 {iniversitede 244 yiiksek lisans tezi ve 48 doktora tezi
olmak iizere toplam 292 tezin yazildig1 goriilmektedir. Istanbul Universitesi
ve Dokuz Eyliil Universitesi 47 yiiksek lisans tezi ile “yabanc: dil olarak
Tiirk¢e” alaninda en fazla yiiksek lisans tezinin yayimlandig: iki iniversite
olmustur. Buna ragmen 12 doktora tezi ile “yabanci dil olarak Tiirkce”
alaninda en fazla doktora tezinin yayimlandig iniversite ise Gazi
Universitesi olmustur. Bu siralamayi ise 9 doktora tezi yayimlayarak
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi takip etmektedir.

3.5 Bulgu 5

“Yabanci dil olarak Tiirkce” anahtar kelimeleri kapsaminda taranan
ve en fazla tez yayimlayan ilk 5 iiniversite ise Tablo-6da yer almaktadir.
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Tablo 6. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezine Kayith “Yabanci Dil Olarak
Tiirk¢e” Anahtar Kelimeleri Kapsaminda En Fazla Tez Yayimlayan Ilk 5 Universite

Universitenin Adi Yayimlanan Tez Sayis1
1. Dokuz Eyliil Universitesi 49
2. Istanbul Universitesi 48
3. Gazi Universitesi 36
4. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 31
5. Hacettepe Universitesi 28

5 Universite

Tablo-6 incelendiginde, “yabanc: dil olarak Tiirk¢e” anahtar kelimeleri
kapsaminda en fazla tez yayimlayan ilk iiniversite 49 tez ile Dokuz Eyliil
Universitesinin oldugu goriilmektedir. Tkinci siray1 48 tez ile Istanbul
Universitesi takip etmektedir. Ugiincii sirada 36 tez ile Gazi Universitesi,
dérdiincii sirada ise 31 tez ile Canakkale Onsekiz Mart Universitesinin
oldugu goriilmektedir. Besinci ve sonra sirada ise 28 tez ile Hacettepe
Universitesi yer almaktadir.

3. 6 Bulgu 6

“Yabanc: dil olarak Tiirkce” anahtar kelimeleri kapsaminda 292
tezin yayimlandig1 enstitiiler de arastirilmistir. Bu kapsamda elde edilen
bulgular, Tablo-7de yer almaktadir.

Tablo 7. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezine Kayith
“Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e” Anahtar Kelimeleri Kapsaminda Taranan
292 Tezin Yayimlandig1 Enstitiilerin Listesi

Enstitiiniin Ad1 Yayimlanan Tez Sayis1
Egitim Bilimler Enstitiisii 163

Sosyal Bilimleri Enstitiisii 102

Tirkiyat Arastirmalar: Enstitiisii 27

3 Enstitii 292 Tez

Tablo-7 incelendiginde, “yabanc: dil olarak Tiirk¢e” anahtar kelimeleri
kapsaminda taranan tezlerin 3 enstitii ¢atis altinda yazildig goriilmektedir.
163 Tez ile en fazla tez yayimlayan “Egitim Bilimleri Enstitiistiyken” bu
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siralamay1 102 iiniversite ile “Sosyal Bilimleri Enstitiisiiniin” takip ettigi
goriilmektedir. Ugiincii ve son sirada ise 27 tez ile “Tiirkiyat Arastirmalar
Enstitiisti” yer almaktadir.

3.7 Bulgu 7

“Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 0gretimi” uzmanlik dali her ne kadar
yiiksek lisans ve doktora programi olarak egitim faaliyetlerini stirdiirmeye
devam etse de “Tiirkce Ogretmenligi Boliimiine” bagl “Tiirkgenin Yabanc
Dil Olarak Ogretimi” dersi ad1 altinda lisans dersi olarak da verilmektedir.
“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi” lisans dersinin verildigi
tniversitelerin listesi ise Tablo-8de yer almaktadir.
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Tablo 8. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi (3 Kredi/5 AKTS) Lisans Dersinin

Verildigi Universitelerin Listesi

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi (3 Kredi/5 AKTS) Lisans Dersinin Verildigi Universiteler

1. Adiyaman Universitesi
(Devlet)

2. Afyon Kocatepe
Universitesi (Devlet)

3. Agr1 Ibrahim Gegen
Universitesi (Devlet)

4. Akdeniz Universitesi
(Devlet)

5. Aksaray Universitesi
(Devlet)

6. Amasya Universitesi
(Devlet)

7. Artvin Coruh
Universitesi (Devlet)

8. Atatiirk Universitesi
(Devlet)

9. Aydin Adnan Menderes
Universitesi (Devlet)

10. Balikesi Universitesi
(Devlet)

11. Bartin Universitesi
(Devlet)

12. Bayburt Universitesi
(Devlet)

13. Bolu Abant Izzet
Baysal Universitesi
(Devlet)

14. Burdur Mehmet
Akif Ersoy Universitesi
(Devlet)

15. Bursa Uludag
Universitesi (Devlet)

16. Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi (Devlet)
17. Gukurova Universitesi
(Devlet)

18. Dicle Universitesi
(Devlet)

19. Dokuz Eyliil
Universitesi (Devlet)
20. Diizce Universitesi
(Devlet)

21. Ege Universitesi
(Devlet)

22. Erciyes Universitesi
(Devlet)

23. Erzincan Binali
Yildirim Universitesi
(Devlet)

24, Firat Universitesi
(Devlet)

25. Gazi Universitesi
(Devlet)

26. Gaziantep
Universitesi (Devlet)
27. Gaziantep
Universitesi (Devlet)
28. Giresun Universitesi
(Devlet)

29. Hacettepe
Universitesi (Devlet)
30. Hakkari Universitesi
(Devlet)

31. Hatay Mustafa
Kemal Universitesi
(Devlet)

32. inénii Universitesi
(Devlet)

33. Istanbul Medeniyet
Universitesi (Devlet)
34, Istanbul
Universitesi-Cerrahpasa
(Devlet)

35. Kafkas Universitesi
(Devlet)

36. Kahramanmarag
Siit¢ii imam Universitesi
(Devlet)

37. Kastamonu
Universitesi (Devlet)
38. Kirikkale
Universitesi (Devlet)
39. Kirgehir Ahi Evran
Universitesi (Devlet)
40. Kilis 7 Aralik
Universitesi (Devlet)
41. Kocaeli Universitesi
(Devlet)

42. Kiitahya Dumlupinar
Universitesi (Devlet)

43. Manisa Celal Bayar
Universitesi (Devlet)
44, Marmara Universitesi
(Devlet)

45. Mersin Universitesi
(Devlet)

46. Mugla Sitk1 Kogman
Universitesi (Devlet)
47. Mus Alparslan
Universitesi (Devlet)
48. Necmettin Erbakan
Universitesi (Devlet)

49. Nevsehir Hac1 Bektas Veli

Universitesi (Devlet)

50. Nigde Omer Halisdemir

Universitesi (Devlet)
51. Ondokuz May1s
Universitesi (Devlet)
52. Ordu Universitesi
(Devlet)

53. Pamukkale Universitesi

(Devlet)

54. Recep Tayyip Erdogan

Universitesi (Devlet)
55. Sakarya Universitesi
(Devlet)

56. Siirt Universitesi (Devlet)

57. Sinop Universitesi
(Devlet)

58. Sivas Cumhuriyet
Universitesi (Devlet)
59. Siileyman Demirel
Universitesi (Devlet)

60. Tokat Gaziosmanpasa

Universitesi (Devlet)
61. Trabzon Universitesi
(Devlet)

62. Trakya Universitesi
(Devlet)

63. Usak Universitesi
(Devlet)

64. Van Yuziinci Yil
Universitesi (Devlet)
65. Yildiz Teknik
Universitesi (Devlet)
66. Yozgat Bozok
Universitesi (Devlet)
67. Zonguldak Biilent
Ecevit Universitesi
(Devlet)

68. Bagkent Universitesi
(Vakaf)

69. Fatih Sultan Mehmet
Vakaf Universitesi
(Vakaf)

70. Istanbul Aydin
Universitesi (Vakif)
71. Istanbul Sabahattin
Zaim Universitesi
(Vakif)

72. Dogu Akdeniz
Universitesi (Vakif)
73. Girne Amerikan
Universitesi (Vakif)
74. Girne Universitesi
(Vakaf)

75. Kibris Ilim
Universitesi (Vakif)
76. Kibris Sosyal
Bilimler Universitesi
(Vakaf)

77. Letke Avrupa
Universitesi (Vakif)
78. Uluslararasi Final
Universitesi (Vakif)
79. Uluslararasi Kibris
Universitesi (Vakif)
80. Yakin Dogu
Universitesi (Vakif)
81. Uluslararasi: Balkan
Universitesi (Vakif)

21

20

20

20 Toplam: 81
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Tablo-8 incelendiginde, “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
lisans dersi”, 67 devlet ve 14 vakif tiniversitesi olmak {izere toplam 81
tiniversitede “Tiirkce Ogretmenligi Boliimii” tarafindan verilmektedir.

Yiksek Ogretim Kurulu Bagkanligi, Kurumsal, Idari Birimler, Egitim-
Ogretim Dairesi Bagkanligi, Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari,
tizerinde yapilan incelemede “Tiirkce Ogretmenligi Boliimii” disinda hicbir
béliimiinde ‘zorunlu’ olarak “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Lisans Dersinin” verilmedigi bilgisine ulagilmistir.

3. 8 Bulgu 8

YOK Ulusal Tez Merkezine kayitl, “yabanci dil Olarak Tiirkce”
anahtar kelimeleri kapsaminda yayimlanan 292 tezin yazildig1 “ana bilim
dallarimn” listesi Tablo-9da yer almaktadir.
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Tablo 9. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezine Kayitl
“Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e” Anahtar Kelimeleri Kapsaminda Taranan
292 Tezin Yayimlandig1 Ana Bilim Dallar1

Ana Bilim Dali Tez
Sayisi
1. Alman Dili Egitimi Ana Bilim Dal1 (Gazi Universitesi ve Gukurova Universitesi) 2
2. Alman Dili ve Edebiyat1 Ana Bilim Dali (Hacettepe Universitesi) 1
3. Avrupa Birligi Ana Bilim Dali (Dokuz Eyliil Universitesi) 1
4. Dilbilim Ana Bilim Dali (Ankara Universitesi) 9
5. Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali (Yildiz Teknik Universitesi) 2
6. Egitim Programlari ve Ogretimi Ana Bilim Dali (thsan Dogramaci Bilkent Universitesi) 1
7. Egitimin Kiiltiirel Bilimleri Ana Bilim Dali (Ankara Universitesi) 1
8. Fransiz Dili ve Edebiyat1 Ana Bilim Dali (Ondokuz May1s Universitesi) 1
9. Genel Dilbilim Ana Bilim Dali (Dokuz Eyliil Universitesi) 2
10. Tlkdgretim Ana Bilim Dali (Ankara Universitesi) 1
11. Ingiliz Dili Egitimi Ana Bilim Dali (Baskent Universitesi) 4
12. Ingiliz Dili Ogretimi Béliimii Ana Bilim Dali (Orta Dogu Teknik Universitesi) 1
13. Ingiliz Dili ve Edebiyat: Ana Bilim Dali (Yiiziincii Yil Universitesi, Istanbul Aydin )
Universitesi)
14. Ingilizce Ogretmenligi Ana Bilim Dali (Bogazigi Universitesi) 1
15. Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Ana Bilim Dal (Atatiirk Universitesi) 1
16. Sosyal Bilgiler ve Tiirkge Ogretimi Ana Bilim Dalt 12
(Ganakkale Onsekiz Mart, Gazi, Atatiirk, Akdeniz ve Sakarya Universiteleri) 2
17. Sosyal Bilimler ve Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali 11
(Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Yildiz Teknik Universitesi) 95

18. Tiirk Dili ve Edebiyat: Ana Bilim Dal1 1
(Anadolu, Istanbul, Istanbul Kiiltiir, Trakya, Sakarya, Istanbul Arel, Uludag, Bilecik $eyh 16
Edebali, Osmaniye Korkut Ata ve Ankara Yildirim Beyazit Universiteleri) 3
19. Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali 26
(Dokuz Eyliil, Canakkale Onsekiz Mart, Atatiirk, Gazi, Selquk, Abant Izzet Baysal, Atatiirk, g¢
Sakarya, Ondokuz May1s, Inonii, Marmara, Bagkent, Biilent Ecevit, Pamukkale, Mugla Sitk1 1)
Kogman, Girne Amerikan, Tokat Gaziosmanpaga, Necmettin Erbakan, Kirikkale, Erciyes,
Mersin, Yildiz Teknik, Usak ve Karadeniz Teknik Universiteleri

20. Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dali (Gazi Universitesi)

21. Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali

(Gaziantep, Gazi, Atatiirk, Tokat Gaziosmanpasa, Canakkale Onsekiz Mart, Akdeniz,

Sakarya ve Bolu Abant Izzet Baysal Universiteleri)

22. Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi Ana Bilim Dalt

(Ankara Universitesi ve Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi)

23. Tiirkiyat Aragtirmalar1 Ana Bilim Dali (Hacettepe Universitesi)

24. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Ana Bilim Dalt

(Istanbul, Dokuz Eyliil, Gazi, Hacettepe ve Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universiteleri)

25. Yabanci Diller Egitimi Ana Bilim Dal

(Istanbul, Yildiz Teknik, Trakya, Marmara ve Ondokuz Mayis Universiteleri)

25 Ana Bilim Dali 292 Tez
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Tablo-9 incelendiginde, YOK Ulusal Tez Merkezine kayith, “pabanci
dil Olarak Tiirk¢e” anahtar kelimeleri kapsaminda yayimlanan 292 tezin,
“25 farkli ana bilim dali” ad1 altinda yazildig goriilmektedir. 95 Tez ile
en fazla “Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali” ad1 altinda tezlerin yayimlandig:
bu siralamay 86 tez ile “Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Ana Bilim
Dalimin” takip ettigi bulgusuna ulagilmistir. Ugiincii sirada ise 26 tez ile
“Tiirkiyat Arastirmalar:t Ana Bilim Dali” yer almaktadir.

3.9 Bulgu 9

YOK Ulusal Tez Merkezine kayitl, “pyabanc: dil olarak Tiirkge” anahtar
kelimeleri kapsaminda yayimlanan 292 tezin yazildig1 “bilim dallarimin”
listesi Tablo-10da yer almaktadir.

Tablo 10. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezine Kayith
“Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e” Anahtar Kelimeleri Kapsaminda Taranan
292 Tezin Yayimlandig: Bilim Dallar

Bilim Dal1 Tez Sayis1
1. Alman Dilbilimi Bilim Dal1

. Alman Dili ve Edebiyat1 Bilim Dali
. Alman Dili Egitimi Bilim Dal1
. Egitim Bilimleri Bilim Dali

—

. Egitim Programlar1 ve Ogretimi Bilim Dali
. Fransiz Dili ve Edebiyat1 Bilim Dal1

. Genel Dilbilim Bilim Dal1

. Glizel Sanatlar Egitimi Bilim Dali

O 00 N O U1 W W N

. Ingiliz Dili Egitimi Bilim Dali

10. Ingiliz Dili Ogretimi Bilim Dali
11. Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Bilim Dali
12. Tiirk Dili ve Edebiyati Bilim Dali
13. Tiirkge Egitimi Bilim Dali

14. Tiirkge Ogretmenligi Bilim Dali

O N = N = NN~ N NN

N —
g W

15. Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi Bilim Dali

16. Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi Bilim Dali
17. Yabanci Dil Ogretimi Bilim Dali

18. Yaratic1 Drama Bilim Dali

19. Yeni Tiirk Dili Bilim Dal 2

19 Bilim Dal1 292 Tez

— =
(9]
—
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Tablo-10 incelendiginde, YOK Ulusal Tez Merkezine kayitli, “yabanc:
dil Olarak Tiirk¢e” anahtar kelimeleri kapsaminda yayimlanan 292 tezin,
“19 farkl bilim dali” ad1 altinda yazildig1 gorilmektedir. 151 Tez ile en
fazla “Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi Bilim Dal” adi altinda
tezlerin yayimlandig1 bu siralamay1 83 tez ile “Tiirkge Egitimi Bilim
Dalinin” takip ettigi bulgusuna ulagilmistir. Ugiincii sirada ise 15 tez ile
“Tiirkge Ogretmenligi Bilim Dali” yer almaktadir.

3. 10 Bulgu 10

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi uzmanlik dal, lisans dersi,
yiiksek lisans ve doktora programlarinin diginda sertifika programi olarak
da verilmektedir. Sertifika programi olarak veren tiniversitelerin listesi
Tablo-11de yer almaktadir.
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Tablo 11. Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi Uzmanlik Dalini Sertifika
Programi Olarak Veren Universitelerin Listesi

Universite Tarih Saat iletisim

1. Adakent Universitesi 10. 06. 2019 60+30 fatih. ozata@avrupa. edu. tr

2. Adiyaman Universitesi 24.02.2017 40 adyutomer@adiyaman. edu. tr

3. Ahi Evran Universitesi 09.01-03.02.2017 61 https://tomer. ahievran. edu. tr

4. Akdeniz Universitesi 31.03.2018 72+12 tomer@akdeniz. edu. tr

5. Aksaray Universitesi 11.02. 2016 80 ausem@aksaray. edu. tr

6. Ankara Universitesi 26.09.2018 60+48+8  istanbul@tomer. ankara. edu. tr

7. Atatiirk Universitesi 03.11.2018 40+40 http://atasem. atauni. edu. tr

8. Bahgesehir Universitesi - 30+24 turkmer@sfl. bau. edu. tr

9. Baskent Universitesi --- 72+40 bedam@baskent. edu. tr

10. Bilecik Seyh Edebali Universitesi 10-18.06. 2019 40+38 tomer@bilecik. edu. tr

11. Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 06.10-24.11.2016 72+40 tomer@ibu. edutr

12. Ganakkale Onsekiz Mart Universitesi 25.02-22.03.2019 104 tomer@comu. edu. tr

13. Gukurova Universitesi 02.10.2017 - tomer@cu. edu. tr

14. Dicle Universitesi --- 60+15 tomer@dicle. edu. tr

15. Dokuz Eyliil Universitesi 01.02-05.03.2017 40 dedam@deu. edu. tr

16. Erciyes Universitesi 27.02-10.03.2017 40 ersem@erciyes. edu. tr

17. Eskisehir Osman Gazi Universitesi - 60+20 http://tomer. ogu. edu. tr

18. Firat Universitesi - 40+20 tomerfirat@gmail.com

19. Hacettepe Universitesi 16.12.2017 60+20 hutomer@hacettepe. edu. tr

20. Istanbul Aydin Universitesi Tarih Planlaniyor 90

21. Istanbul Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi 27.08.2018 51+12 mihricanozdincer@aydin.

22. Istanbul Medeniyet Universitesi 15.05-15. 06. 2019 --- edu. tr

23. istanbul Universitesi 17.11-12.11. 2014 --- fsmsem@fsm. edu. tr

24. Kirgizistan Manas Universitesi 04-29. 05. 2015 80 tomer@medeniyet. edu. tr

25. Kilis 7 Aralik Universitesi 15.01-04. 02. 2018 60+20 dilmerk@istanbul. edu. tr

26. Konya Necmettin Erbakan Universitesi 17.10-14.11.2015 40+20

27. Konya Seluk Universitesi 30.10-17.11.2017  60+30 bilgi. gensek@manas. edu. kg

28. KTO Karatay Universitesi 11.12.2017 75 tomer@Xkilis. edu. tr

29. Kiitahya Dumlupinar Universitesi 21.01. 2019 50+30 kondil@konya. edu. tr

30. Manisa Celal Bayar Universitesi 16.01-01. 02.2019  --- tomer@selcuk. edu. tr

31. Marmara Universitesi 04. 05-30. 06. 2013 60 karsem@karatay. edu. tr

32. Mardin Artuklu Universitesi 27.03-28.04.2017 50 tomer@dpu. edu. tr

33. Mengiitag Dil Egitim Merkezi 18.06-03.07. 2018 40+40 dilmer@cbu. edu. tr

34. Mersin Universitesi 03-28.07.2017 75 musem@marmara. edu. tr

35. Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesi 23.04-15.05.2016 4 Hafta mausem@artuklu. edu. tr

36. Okan Universitesi 13.04-19.05.2019 50 bilgikut@gmail.com

37. Osmaniye Korkut Ata Universitesi 02.02.2019 90 sem@mersin. edu. tr

38. Sakarya Universitesi 16.11-16.12.2018 102 neutomer@nevsehir. edu. tr
30.03-01.05.2016 60+40 okansem@okan. edu. tr

39. Samsun Ondokuz Mayis Universitesi 13.08-23.08.2018 80 http://tomer. osmaniye. edu. tr

40. Toros Universitesi 10. 06. 2019 90 tomersertifika@sakarya. edu. tr

41. Turqua Group 08.11.2018 90 omuturkce@omu. edu. tr

42. Van Yiiziincii Y1l Universitesi 28.05-22.06.2018 1 Ay http://toros. edu. tr

43. Yunus Emre Enstitiisii 13.02.2019-08.03. 92 alteteknoloji@gmail.com

44, Yildiz Teknik Universitesi

2019

yyu@hs01. kep. tr
duygu. eker@yee. org. tr
tomer@yildiz. edu. tr

42 Universite ve 2 Egitim Merkezi
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Tablo-11 incelendiginde, “42 iiniversite ve ozel 2 dil egitim merkezinde”
yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi uzmanlik dalinin sertifika programi
olarak verildigi gortilmektedir. Sertifika programlarinin verildigi tarihler
incelendiginde genellikle 1 ay gibi kisa bir siirede egitim verildigi dikkat
cekmektedir. Programin, ders saati olarak genellikle 60 saat teorik ve
20/30 saat uygulamali egitim olarak planlandig1 goriilmektedir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler
4. 1 Sonuglar

“Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi” uzmanlik dalinin, lisans dersi,
bilim dal1 ve sertifika programlar: statiisiindeki yerine dikkat ¢ekmek
amactyla yapilan bu arastirmanin, alt problemleri dogrultusunda elde
edilen sonuglar asagida yer almaktadir:

1. Yitksek Ogretim Kurulu Bagkanhiginin (YOK, 2019), resmi internet
sitesinde; Kurumsal, Idari Birimler, Egitim-Ogretim Dairesi Bagkanlig
biriminde 30 Mays 2018 tarihinde yaymladig1 “Yeni Ogretmen Yetistirme
Lisans Programlar1” bilgi formunda yalnizca 67 devlet ve 14 vakif
{iniversitesi olmak {izere 81 {iniversitenin “Tiirkce Ogretmenligi Lisans
Programinda”, 3 kredilik (5 AKTS) “Tiirkcenin Yabanc: Dil Olarak Ogretimi
Lisans Dersinin” zorunlu lisans dersi olarak verildigi tespit edilmistir.

2. YOK Ulusal Tez Merkezine kayith, “yabanci dil olarak Tiirkge”
anahtar kelimeleri kapsaminda yayimlanan 244 yiiksek lisans tezi ve
48 doktora tezi olmak {izere toplam 292 tezin, “25 farkli ana bilim daly”
ad1 altinda yazildig: tespit edilmistir. 95 Tez ile en fazla “Tiirkge Egitimi
Ana Bilim Dali” ad1 altinda tez yayimlanmugtir. Ikinci sirada ise 86 tez
ile “Yabanc: Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Ana Bilim Dali” ad1 altinda tez
yayimlanmuigtir.

3. YOK Ulusal Tez Merkezine kayitl, “yabanci dil Olarak Tiirkge”
anahtar kelimeleri kapsaminda yayimlanan 244 yiiksek lisans tezi ve
48 doktora tezi olmak tiizere toplam 292 tezin, “19 farkl bilim dalr”
ad1 altinda yazildig: tespit edilmistir. 151 Tez ile en fazla “Yabanc: Dil
Olarak Tiirkgenin Ogretimi Bilim Dali” ad1 altinda tez yayimlanmugtir.
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Ikinci sirada ise 83 tez ile “Tiirk¢e Egitimi Bilim Dalinin” ad1 altinda tez
yayimlanmistir.

4. 2014-2019 Yillar1 arasinda 42 iiniversite ve 6zel 2 dil egitim
merkezinde, “Yabancilara Tiirkge Ogretimi Sertifikasimn” verildigi sonucuna
ulagilmistir. Sertifika programlarinin verildigi tarihler incelendiginde
genellikle 1 ay gibi kisa bir siirede egitim verildigi dikkat ¢ekmektedir.
Programin, ders saati olarak genellikle 60 saat teorik ve 20/30 saat
uygulamali egitim olarak planlandig1 goriilmektedir.

4. 2 Tartisma

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda program ve 6gretim
elemani eksikligini Omer Demircan yirmi yil nce “Tiirkgenin, Tiirkiye
disinda, bir iletisim dili olarak 6gretimi, Tiirkoloji ¢aligmalar1 disinda
kaldigindan, yabancilara Tiirkge 6greten elemanlar, yetistirilisi bakimindan,
yalnizca bir genel egitim belgesi (pedagoji sertifikasi) ile yetinmek
durumundadirlar” (Demircan, 1988: 95-96) seklinde tespit etmisken
bugiin egitim fakiiltelerinde okutulan “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi” dersi ve iki {iniversitemizde ayni adla agilmis lisansiistii
programlarindan daha ileri adimlar atilmamis olmasi diistindiiriiciidiir
(Demir, 2014: 150).

Tiirkge 6gretiminde kurumsallasmayi geciktiren tek etmen, bagka dil
Ogretimi tzerine ihtisaslagmig kisilerin Tiirk¢e 6gretiminde sz sahibi
edilmeleri degildir. Bu alanda yeterli pedagojik bilgi ve beceriyle (dil
ogretiminin 6zel 6gretim yontemleri, okuma egitimi, yazma egitimi,
konusma egitimi, dinleme egitimi, dil 6gretiminde materyal tasarimi, dil
psikolojisi, dil sosyolojisi, dil 6gretimi yaklasimlari, yabanci dil 6gretim
tiir ve yontemleri, gelisim ve 6grenme kuramlar1 vd.) donatilmamis
kisilerin de Tiirk¢e 6gretiminde goérevlendirilmesi yabancilara Tiirkge
ogretiminde uzmanlagsmay1 geciktiren bir diger etmen olmustur (Ozbay
ve Bahar, 2016: 5).

Sen (2016: 528), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin, lisans
programlarimin hemen hepsinde ders olarak okutuldugunu belirtmektedir.
Ancak hangi lisans programlarinda okutuldugunu belirtmemistir. Bu
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arastirmada ise “Tilirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi” dersinin yalnizca
‘Tiirkge Ogretmenligi Bolimiinde’ zorunlu lisans dersi olarak verildigi
tespit edilmistir.

Bunun yani sira yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin ytiksek lisans
ve doktora programlari da bulunmaktadir. Lisans, lisansiistii egitimle
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi bilgi ve yeterliligine sahip olamayanlar
bu agiklarini sertifika programlari ile kapatabilme imkanina da sahiptir.
Birgok tiniversite biinyesinde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi sertifika
programlar1 agilmaktadir. (Sen, 2016: 528). Ancak Tiirkiyede yabanci
dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi alaninda agilan yiiksek lisans ve doktora
programlarindan alan uzmani olarak mezun olanlarin aldiklar1 ‘diplomanin’
yerine uzaktan egitim programlar1 ya da 1 ay gibi kisa siirede verilen
‘sertifikalarin’ yetistirdigi egitimcilerin niteligi ve akademik bilgileri,
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin giiniimiiz sorunlari arasinda yer almaktadir.
Bu kapsamda $en’in (2016: 528) ifade ettigi yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi bilgi ve yeterliligine sahip olamayanlarin bu agiklarini sertifika
programlari ile nasil kapatmasi planlanmaktadir? Bu agiklar, alan uzmani
yetistirmeye yonelik agilan yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi yiiksek
lisans programlar ve doktora programlari ile kapatilabilir.

Tiirkce disinda bir dilde kendini ifade giigliigii ceken 6gretmenlerin
yurtdisina gonderilmemesi; gonderilen 6gretmenlerin secilmesiyle
ilgili stireglerin gozden gegirilmesi; gerekiyorsa tiniversiteler ve MEB’in
ilgili birimlerinin isbirligi ile alternatif yontemler {izerinde ¢aligmasi
gerekmektedir. Ornegin; Tiirkge'nin anadili olarak egitimi, yabanci diller
egitimi gibi alanlardan mezun olanlar icin YOK tarafindan akredite
edilmis bir “yabanci dil 6gretimi” sertifika programi agilmasi saglanabilir
(Yildiz ve Cakar, 2016: 34-35). Ancak “yabanci dil 6gretimi” sertifika
programui yerine alan uzmani yetistirmeye yonelik bir bilim dali olarak;
lisans, yiiksek lisans ve doktora programlarinin agilmasi akademik agidan
donanimli ve nitelikli egitimcilerin yetismesine olanak saglayacaktir.

Sen (2016: 523), Yiitksekogretim Kurulunun internet sayfasindaki
Yiiksekogretim Program Atlas1 aracilig: ile Tiirkiyede 109 devlet
tiniversitesinin biinyesinde 63 Tiirk¢e 6gretmenligi boliimii tespit etmistir.
Bu aragtirmada ise YOKiin (2019), Yiiksekogretim Bilgi Yonetimi Sistemi,
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Birim Istatistikleri, Genel Bilgiler Boliimiinde Universiteler Birimine kayitl
209 iiniversite oldugu ve 209 iiniversiteden de yalnizca 81 {iniversitede
Tiirkge 6gretmenligi boliimiiniin bulundugu tespit edilmistir.

Yine Sen (2016: 526), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda
5 doktora programi (Ankara, Dokuz Eyliil, Gazi, Hacettepe ve Istanbul
Universiteleri) tespit etmistir. Sen’in (2016:526), 2016 yilinda tespit ettigi
veriler incelendiginde; Ankara Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi ve
Istanbul Universitelerinde “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi ‘Doktora’
Programinin” higbir zaman agilmadigi sonucuna ulagilmistir. I¢inde
bulundugumuz 2019 yih da arastirma bulgularina dahil edilmesine ragmen
yalnizca 2 iiniversitede; Gazi Universitesi ve Hacettepe Universitelerinde ,
“Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi ‘Doktora’ Programinin” bulundugu
tespit edilmistir. Tespit edilen doktora programlari; Bulgular bolimiinde
yer alan Tablo-3’te ait olduklari enstitiiler ile birlikte verilmistir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla gorevlendirilen okutmanlarin
agirlikla egitim fakiiltelerinin Tiirkce 6gretmenligi boliimlerinden mezun
olmalari, Tiirk¢e 6gretmenlerinin yabancilara da Tiirk¢e 6gretebilecek
donanimda yetismelerini 6nemli kilmaktadir (Uggun, 2013: 2490).

Ozbay ve Bahar (2016: 17) da yapmis olduklar1 aragtirmanin
sonucunda; Tiirkge Egitimi Boliimlerinin “Yabancilara Tiirkge Ogretimi”
nde digerlerine gore daha donaniml bireyler yetistirdiginin anlagildigini
belirtmektedir.

“Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi” uzmanlik dalinin, lisans dersi,
bilim dal1 ve sertifika programlar1 kapsaminda yapilan bu arastirmada,
arastirmanin alt problemleri haricinde bir takim istatistiki sonuglara da
ulagilmistir. Bu sonuglar sunlardir:

“14 tniversitede” yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi ‘yiiksek lisans’
programi, “2 iiniversitede” ise yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi
‘doktora’ programi bulunmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi alaninda yazilan 244 yiiksek
lisans tezi ve 48 doktora tezi olmak iizere toplam 292 tezin “Egitim
Bilimleri Enstitiisii (163 Tez), Sosyal Bilimler Enstitiisii (102 Tez) ve
Tiirkiyat Aragtirmalar1 Enstitiisii (27)” biinyesinde yazildig: tespit edilmistir.
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“Yabanci dil olarak Tiirkge” anahtar kelimeleri kapsaminda 1995-
2019 yillar1 arasinda toplam 292 tezin yayimlanmistir. 1996-2000 Yillar
arasinda ise tez ¢aligmalarinin yapilmadig: dikkat cekmektedir. En az tezin
yayimlandig: yillar, 2001-2002 yillariyken en fazla tezin yayimlandig:
yillarin ise 2017-2018 yillar1 arasinda oldugu goriilmektedir. 50 Yiiksek
lisans ve 14 doktora tezinin yayimlanarak en fazla yayimin yapildig1 yilin
ise 2018 y1li oldugu sonucuna ulagilmstir.

Istanbul Universitesi ve Dokuz Eyliil Universitesi 47 yiiksek lisans tezi
ile “yabanci dil olarak Tiirkge” alaninda en fazla ‘yiiksek lisans’ tezinin
yayimlandig: iki tiniversitedir. 12 ‘Doktora’ tezi ile “yabanci dil olarak
Tiirkge” alaninda en fazla doktora tezinin yayimlandig: tiniversite ise
Gazi Universitesidir.

“Yabanci dil olarak Tiirk¢e” anahtar kelimeleri kapsaminda yapilan
taramada, yiiksek lisans ve doktora tezleri dahil toplam 49 tez ile en fazla
tez yayimlayan tiniversite, Dokuz Eyliil Universitesidir.

4. 3 Oneriler

Oneri-1: Yabana dil olarak Tiirk¢enin ogretimi uzmanlik dalinin,
yalnizca 14 yiiksek lisans programi ve 2 doktora programi bulunmaktadir.
Buna ragmen 209 {iniversitenin 125’inde yabancilara Tiirkge 6gretilmektedir.
Nitelikli ve akademik donanimli egitmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu kapsamda lisans, yiiksek lisans ve doktora programlarinin agilmasi
gerekmektedir. Bu siire zarfinda ise nitelikli ve akademik donaniml
egitimci ihtiyac en azindan yeni yiiksek lisans ve doktora programlari
acilana kadar “Tiirkce Ogretmenligi Boliimii” mezunlarina éncelik
verilebilir. “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Zorunlu Lisans
Dersini” alan tek boliim “Tiirkge Ogretmenligi Bolimidiir” Uggun
(2013: 2490), Ozbay ve Baharin (2016: 17) da belirttigi gibi Tiirk¢e
Egitimi Boliimlerinin “Yabancilara Tiirkge Ogretimi” nde digerlerine
gore daha donaniml bireyler yetistirdigi sonucuna ulagilmistir. Tiirkge
Ogretmenligi Boliimii mezunlar1 ayrica Tiirkce dort temel dil becerisinin
her birini ayr1 dersler olarak alan tek boliimdiir. Bu kapsamda Tiirkge
dort temel dil becerisine yonelik aldiklar1 egitimlerini, yabancilara
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Tiirkge 6gretimi alanina uyarlayabilme kolaylig1 ve yabancilara Tiirkge
dort temel dil becerisini kazandirirken de diger boliim mezunlarina
gore daha donanimli olacaklar1 éngoriilmektedir. Bu kapsamda Tiirkge
Ogretmenligi Boliimii, yabancilara Tiirkce 6greten merkezlerin idari
yoneticileri tarafindan egitimci alimlarinda 6ncelik verilen boliim olabilir.

Oneri-2: Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda yazilan tezler
incelendiginde hem bir ana bilim dali olarak ve hem de bir bilim dali
olarak yazildig1 ve bu kapsamda alanin konumlandirilmasina bir karigiklik
oldugu goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi ana bilim
dali/ bilim dali bulunan tniversitelerin, Yiiksekogretim Kuruluna
(YOK), miiracaat ve talebi ile ortak bir bilim dali ad1 altinda toplanmasi
saglanabilir. Bu da yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yazilan tezlerin
tek bir bilim dali altinda toplanmasina ve alanin disiplinli bir yaklagimla
ele alinmasina yardimei olabilir.

Oneri-3: 86 Tezde, Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin ogretimi ‘Ana
Bilim Dali, 151 tezde ise Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretimi
‘Bilim Dalr’ olarak ele alindiginin tespiti {izerine “Yabanci Dil Olarak
Tiirkgenin Ogretimi Bilim Dalinin”, “Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali”
altinda asagidaki gibi siniflandirilmasi alana yonelik yapilan ¢aligmalara
ulagirken kolaylik saglayabilir. Alanin, hangi ana bilim dali altinda yer
aldiginin belirlenmesi ile ana bilim dali/ bilim dalina yonelik karisikligin
da ortadan kalmasina yardimci olabilir.

Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Boliimii
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal1 Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim
Dali

1. Tiirk¢e Ogretmenligi (Programi) Bilim Dali 1. Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Programi

2. Yabanc: Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi (Programi) Bilim Dali

3. Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarma Tiirkce Ogretimi (Programi)
Bilim Dali

4. Tiirk Soylulara Tiirkiye Tiirkgesi Ogretimi (Programi) Bilim Dali



Tiirkgenin Ogretimi Lisans Dersi mi, Bilim Dali my, Sertifika Programi mi? 319

Oneri-4: “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretimi” bilim dali Tiirkge
Egitimi Ana Bilim Dalinin altinda yer alan bir bilim dalidir. Yabanci
Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi yiiksek lisans ve doktora programlari
bulunmaktadir. Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi Lisans programinin
agilmasi yerine genellikle 1 ay gibi kisa siireli sertifika programlarinda
verilen egitimler ile bu alanda nitelikli ve akademik donaniml egitimcilerin
yetismesine ne denli miimkiindiir? Bir ay gibi kisa bir siirede adalette
Hakimlik Sertifikasi, tipta Cerrahlik Sertifikas: alinamadig: gibi
yabancilara Tiirkge 6gretirken de sertifika alan egitimcilerden istenilen
kaliteli egitimi vermeleri nasil beklenmektedir? Bu kapsamda yabanci
dil olarak Tiirkgenin Ogretimi Yiiksek Lisans/Doktora Programi olan
tiniversitelerin dnderliginde Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi
Lisans Programlarinin agilmas igin YOK'e miiracaat edilebilir.
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1. Introduction
1. 1. Background issues

Understanding a language does not only involve access to single words

but also to a large number of fixed expressions (Hillert & Swinney 2001).

Fixed expressions, in turn, are not a unified phenomenon, but rather a set

of features that interact in various ways and stand among a continuum

ranging from non-compositional (or idiomatic) to compositional strings

of words (Moon 1998). As the large number of relevant publications
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reveals fixed expressions, such as idioms, collocations and proverbs, have
attracted the interest of many researchers for various reasons.

First, fixed expressions are intriguing from a theoretical point of
view, as they challenge the analysis that the human mind construes
phrases and larger sentential constituents by analyzing merged items
individually. This approach is basically adopted by generative linguists®.
Contrary to this view, other theories put forward the idea that idioms and
collocations are understood as “constructions” the constituent elements
of which are not necessarily analyzable in terms of semantic function
but are interpreted in the speech act as a whole. This feature of idioms is
usually referred to as the “conventionality” of idiomatic expressions (cf.
Nunberg et al. 1994, 492). Consider the following excerpt in Traugott
and Trousdale (2013, 5): “Goldberg (1995, 4) defined constructions as
pairings of form and meaning where some aspect of the form, or some
aspect of the meaning, is not derivable from either the combination of
component parts, or from other pre-existing constructions.” Goldberg’s
constructional approach (ibid.) covers all language constituents, from
affixes to complex sentences. What plays an important role in her analysis
is what she calls “sufficient frequency” (Goldberg 2006, 5), a term that
stresses the importance of linguistic performance and situational context.

Evidently, constructionalism involves what is referred to as ‘phraseology’
and the cases of idiomatic expressions that we are going to discuss in
this paper. In order to illustrate the constructionalism of phraseological
structures, Sinclair introduced what he called “the idiom principle”
According to this view, language users have stored a significant number
of preconstructed phrases in their mental lexicon which are retrieved
as single items (Sinclair, 1991). The idiom principle is contrasted to
the “open-choice principle” according to which phrases are constantly
generated anew by the native speaker. In his words (Sinclair 1987, 320)°
“[t]he principle of idiom is that a language user has available to him or
her a large number of semi-preconstructed phrases that constitute single
choices, even though they might appear to be analysable into segments.

2 A point already brought up by Chafe 1968.
3 Cited in Langlotz (2006, 7).
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To some extent this may reflect the recurrence of similar situations in
human affairs; it may illustrate a natural tendency to economy of effort;
or it may be motivated in part by the exigencies of real-time conversation.
However, it arises, it has been relegated to an inferior position in most
current linguistics, because it does not fit the open-choice model”
Similarly, Katz & Postal (1963, 275) point out that “the essential feature
of an idiom is that its full meaning, and more generally the meaning of
any sentence containing an idiomatic stretch, is not the compositional
function of the meaning of the idiom’s elementary parts”*

It does not fall within the scope of this paper to provide a detailed
framework for dealing with the theoretical intricacies of idiomatic
expressions altogether. It is nevertheless crucial to bear in mind that when
we contrast fixed expressions in two (or more than two) languages, we
approach them as “packages” of form and function, i. e. as “constructions”
in the sense mentioned above. For this reason, as we plan to discuss later,
even significantly distinct idioms and proverbs in form are comparable
since they present a degree of equivalence in function.

Second, fixed expressions are pervasive in ordinary language use.
For instance, Jackendoff (1977) mentioned that the number of fixed
expressions is roughly the same to that of single words in a speaker’s
mental lexicon. Similarly, Searle (1975) suggests that it is natural to
speak idiomatically unless there is a good reason not to do so. Given
these comments, it follows that a decent command of a language entails
a basic knowledge of its idioms (Liu, 2008). In fact, mastery of fixed
expressions is one of the hallmarks of native-like fluency (Cowie &
Mackin 1975), an indicator of second language proficiency (Yorio 1989).
Nevertheless, learning fixed expressions in an L2 is a daunting and
slow process (Boers 2000; Littlemore 2001) and it has been proved that
learners’ knowledge of fixed expressions lags behind their general L2
mastery (Steinel, Hulstijn & Steinel 2007). This difficulty arises from the
fact that fixed expressions are highly conventionalized, they are frozen

4  Cited in Langlotz (2006, 4).
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in form and often their meaning cannot be easily predicted from the
meaning of their constituent elements (Liu 2008).

Third, there is an additional factor that we should keep in mind,
namely the cultural one. Transfer of fixed expressions among languages,
and preponderantly of proverbs, presupposes a similar cultural setting
and (socio)linguistic exchange. A striking example constitutes the
proverb “One swallow does not make a summer” which can be found
either semantically identical or in various similar versions in several
Western European languages (e. g. French: “Une hirondelle ne fait pas
le printemps”, German: “Eine Schwalbe macht noch keinen Sommer”,
Italian: “Una rondine non fa primavera” and Greek: “Eva xeAidovt dev
@épvel v &voi&n”). According to Anscombre (2011, 74) this common
proverb points to a common Latin origin which in turn may stem
from Ancient Greek. Anscombre’s (ibid.) claim is that it is the usage of
Latin as a lingua franca until the Middle Ages as well as the common
classical/Greco-Roman cultural background justifies the presence of such
equivalent expressions in West-European languages.

In the same vein, our attempt to examine the equivalence between
Greek and Turkish fixed expressions implies the existence of what we can
designate a “linguacultural exchange”. Although it is not our intention to
provide any background theory regarding the origin of the proverbs or
the collocations we are studying herein, it is obvious that a great number
of similarities stem from a common social and cultural context. Further
research on this topic is definitely a desideratum.

1. 2 Fixed expressions’ Corpus

The corpus of our study was essentially compiled from the database
of fixed expressions of Modern Greek developed in the Laboratory of
Linguistics of Southeastern Mediterranean (Department of Mediterranean
Studies, University of the Aegean), as an expansion of the research in
Galantomos (2008). It comprises (a) approximately 150 proverbs collected
from the three most reliable Dictionaries of Standard Modern Greel?,

5 Namely those compliled by the Institute of Modern Greek Studies (Manolis Triantafylli-
dis Foundation), G. Babiniotis, and the Academy of Athens.
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after systematic comparison with collections of Turkish proverbs, and
(b) all idioms associated with three productive verbs in Greek, namely

avoiyw ‘open, agrvw ‘leave/let and Palw ‘put.

2. Classification of equivalence patterns
2. 1. Form and Function (Non-)Equivalences

In comparing idiomatic expressions cross-linguistically, we can
postulate four logical relationships between the idiomatic expressions
of two languages (Awwad 1990):

1. Expressions (forms) and functions correspond in both languages.

2. Functions correspond in both languages, but expressions are
completely different.

3. Functions correspond but expressions differ slightly.
4. Both expressions and functions differ and are language specific.

Glaser (1984, 1986b) also proposed a four-category classification,
grouping together all cases of “partial equivalence” and introducing
the so called “apparent equivalence’, i. e. cases in which equivalence
in form may be erroneously interpreted as corresponding equivalence
in function. For example, the English idiom “have someone on the
run” which has the meaning that you are better than competitors
(and therefore they have to run), could be faultily associated with the
German “jemanden auf dem Laufenden halten” (lit. someone/on/ the/
running(=participle)/keep) which actually means “keep (somebody)
in the loop, keep somebody current” (Glaser 1986a: 169f,, cf. also
Mattheoudakis and Patsala 2007). Given the above analysis, Glaser’s
(ibid.) classification is the following one:

1. Total Equivalence (Identical Form — Identical Function)
2. Partial Equivalence (Difference in Form)
3. Non-Equivalence

4. Apparent Equivalence (“false friends”)
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At face value, these categories include all possible logical relations
between two idiomatic phrases that are found in different languages.
Nevertheless, a closer look in our data can lead to a more fine-grained
analysis. As we will suggest below, both partial and non-partial equivalence
categories can be interpreted as gradient, which means that it is possible
to insert a number of subcategories within the wider categories. In doing
so, we aim to provide a better understanding of the cross-linguistic

similarities and differences of fixed expressions.

The categorization that follows is based on our corpus consisting
of proverbs and idiomatic collocations. It should be noted that this is

a tentative model, therefore some subcategories are subject to further

elaboration.
' DEGREES OF
CATEGORY FORM FUNCTION A
1 IDENTICAL IDENTICAL TOTAL EGUIVALENCE
2o SLIGHTLY DIFFERENT IDENTICAL PARTIAL EQUIVALENCE
Equivalence

between 2b CONSIDERABLY DIFFERENT PRCA: PARTIAL EQUIVALENCE

SL/TL-

Basic Scheme

s | "Rt || neme. | TEEIEN:
e |y || e |
4 IDEMTICAL DIFFEREMNT “FALSE FRIENDS"
5 DIFFERENT DIFFERENT NOMN-EQUIVALENCE

(Table 1: Degrees of Equivalence of Proverbs and Idiomatic Expressions between L1 and
L2/FL)

2. 2. Categories and indicative examples
Category 1. Total equivalence: Identical Form / Identical Function

This category evidently comprises cases in which there is an 1:1
relation between the fixed expression of SL and the one in TL. As already
discussed in the introduction, identity both of form and function should
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be mostly attributed to linguistic and cultural exchange, especially when
we encounter cases in neighboring languages.

Some proverbs displaying total equivalence both in Greek and Turkish
are the following ones:

(1)

a. GR: Avo kapmodQia o€ pia paoyddn Sev ywpave.

(literally: two/watermelon/ in/one/armpit/not pass)

b. TU: Bir koltuga iki karpuz sigmaz. (liter. : one/armpit. (dat.)/two/
watermelons/pass-not)

“You cannot carry two watermelons in a single armpit” (i. e. you
cannot arrange many different issues at once). Similar to English “to
bite off more than one can chew”.

)

a. GR: Kdhoe o tévt(epns xou fprixe 1o kamdxi. (liter. : rolled/the/
pot/and/found/the/lid)

b. TU: Tencere yuvarlanmis kapagim bulmus. (liter. : pot/rolled/lid-
the/found)

“The pot rolled and found its lid” (when two people match together).
comparable to the English “birds of a feather flock together” expression.

Interestingly, the Greek proverbs contain several Turkish loanwords

such as 1év1(eprg, a word which has become obsolete in Standard Modern
Greek and it is still found almost exclusively in this particular proverb.

Similarly, we observe total equivalence of form and function in
idiomatic expressions like the following:

3)
a. GR: Bdlw 10 yépt pov oty gwnik (liter. : put. (1Sg.)/the/hand/

mine/into/fire)
b. TU: elimi atese koymak (liter. : hand/mine/fire. to/put. (inf.))

“I place my hand into the fire” (To make a promise or give an assurance
with great conviction, similar to English “swear on a stack of Bibles”)
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(4)

a. GR: agrvw (kdmotov) oto oxotddi (liter. : leave. (1Sg)/(somebody)/
into. the/darkness)

b. TU: karanlikta birakmak (liter. : darkness. into/leave. (inf.))

“I leave someone in darkness” (> “I keep someone in ignorance
about something”)

Category 2. Partial Equivalence

This category can be split into two subcategories, namely:

Subcategory 2. a. Slightly Different Expression (Form)/ Identical
Function

This subcategory includes all cases in which two given fixed expressions
differentiate from each other due to a constituent alteration or because
of entailing more or less constituents or because of constituent omissions
etc. Otherwise, the expressions are identical in form and, crucially, they
convey the same meaning. For example:

(5)

a. GR: Omov akotg moAé kepdora kpata purpo ka0, (liter. : where/
listen(2Sg.)/many/cherries/hold/small/basket)

“If you have heard of many cherries, just hold a small basket”

b. TU: Uziimiin ok diyene kiifenin kiigiigiinii gotiirmeli. (liter. : grape/
many/the one who says/basket/small/must-carry)

“Carry a small basket if someone told you there are many grapes”
(Both roughly meaning: “Be cautious when there is much buzz about

» <

something”, “Don't get overexcited if a topic is discussed a lot”)

Partial equivalence of that sort are frequent in the case of idiomatic
collocations especially of the predicate + object structure:

(6)

a. GR: éBada k1 ey 1o MBapdxt pov (liter. : put(aor.)/and/I/the/
little. stone/mine)

b. TU: ben de bir tugla koydum (liter. : I/also/one/brick/put(aor.))
“I also played my part/pitched in”
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In this case, for example the equivalence of function is complete
and the forms almost identical with the exception of a sole constituent.
These expressions are easy to be instructed and acquired by a student,
however these are also the cases which can be confusing if one tries to
translate from a SL to a TL, since minor mistakes may occur.

Subcategory 2. b Considerably different form - Identical Function

There are cases in which we observe that only a sole constituent is
identical in L1 and in L2. Although distinct, the two expressions share
a common element, which can function as a mnemonic for L2 learning.
The common concepts may also point to a common origin of the two
expressions.

7)
a. GR: To éva yépt vifer 7" &AAo kot T Svo To mpdowmo. (liter. : the/

one/hand/washes/ the/other/and/both/the/face)

b. TU: Bir elin nesi var, iki elin sesi var. (liter. : one/hand/what/there
is/two/hand(s)/sound-voice/there is)

Both proverbs refer to the fact that a task is soon accomplished if several
people assist. In English we also find an expression that conceptualizes the

» o«

idea of “many hands working together”: “Many hands make light work”.
(8)

a. GR: Iamovtor amé tov 1m0 00V ki o eivau pumadwuévo. (liter. :
shoe/from/the/place/yours/and/let/be/patched)

b. TU: Hemsehrin olsun da ¢amurdan olsun. (liter. : same-city/let-be/
and/mud-from/let-be)

Equivalent to English “Better wed over the mixen than over the moor”
(i. e. : “It is better to marry a neighbour than a stranger”).

)

a. GR: pov umikav yordor ota avtié (liter. : to-me/entered/fleas/
to-the/ears)

“Fleas entered my ears”
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b. TU: kulagina kar suyu ka¢mak (liter. : ear-to/frozen/water/run(Inf.))
“Cold water runs through my ear”

(9a) and (9b) share a same constituent, namely the word for ‘ear, yet
they differ in the image they evoke (“fleas entering the ears/ cold water
running into the ear”). Still, the “X goes through the ear” concept implies
that someone becomes unsettled due to something this person has heard.

In the case of idiomatic expressions, we categorize under 2b all cases
in which the verb of a predicate varies between L1 and L2. Although a
verb is a single constituent (and therefore we could make reference to a
2a type of equivalence), we consider disparity of verbs to be crucial both
from a cognitive point of view as well as with regard to L2 instruction
process. Especially concerning the latter, these are collocations in which we
expect that L1’s predicate structure will interfere in the L2 outcome (e. g.
usage of a L1 verb which is not used in L2). Consider the following cases:

(10)

a.  GR: aprivw v tedevtaia pov mvon (liter. : leavel. Sg. /the/last/
mine/breath).

Literal translation: “I leave my last breath”

b. TU: son nefesini vermek (liter. : last/breath/to-give).

Literal translation: “To give the last breath”

Quite obviously, these idioms are equivalent to English “breathe one’s
last” All three languages express the concept of dying with the idea of
a last breath but, as we observe, the idiomatic structure varies in every
language. A similar case is presented below:

(11)

a. GR: B&lw to moTéd otov kpoTago (liter. : put/the-pistol/to-the/
temple(of the head))

b. TU: silahi sakagina dayamak (liter. : gun/temple(of the head)/
to-lean. against)

The literal meaning is “to hold a gun to someone’s head” Both
expressions imply a situation in which someone is forcibly left without
any choice. Greek makes use of the verb pa{w T put’ which is widely
attested for describing placement of objects and is often found as a
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“function” verb, e. g. fd{w T1¢ pwvé (liter. translation: “I put the voices”
> “I start shouting”). In the Turkish example, on the other hand, the verb
that is used is “more descriptive’, as we could claim in an impressionistic
manner. The crucial point to observe here is that even slight differences
will undermine the L2 proficiency: using the Turkish verb koymak ‘to
put’ instead of dayamak will betray the interference of Greek as L1.

Category 3. Different form - Identical Function

Idiomaticity is universal (cf. Dobrovol'skji 1988) and so is its function
as a means of communicative expression. Thus, it comes as no surprise
that there is a wide variety of idiomatic expressions that serve the same
pragmatic function while they may differ in form without sharing any
constituent. These cases of “different form — same function” pairs are
probably the most challenging for a L2 learner, a lexicographer or a
translator.

In this pair, however, we attempt a split of this third category into
two subcategories: Under 3a we group together idioms that differ from
each other with respect to form and function, yet they are similar in a
more abstract fashion, namely in what we call “expressive pattern”. Under
3b there are categorized pairs of idioms between the two languages we
examine that bear no resemblance in form and are distinct in their
abstract structure but still are equal in terms of function.

Subcategory 3. a. Similar “Expressive Pattern”- Same Meaning

Under this sub-category we include all pairs of fixed expressions in
L1 and L2/FL which are non-equivalent in form but are both constructed
along what we suggest to be a similar “expressive pattern”. The concept
of an “expressive pattern” may seem impressionistic at face value and,
indeed, it may be challenging to provide a precise definition at this
point®. Nevertheless, this idea can be interpreted as equivalence of

6 Langlotz (2006, 45) discusses what he calls the “motivation” of a speaker to interpret the
“patterns of figurativity” of an idiom, i. e. the mechanisms through which a sentence
loses its literal meaning and turns to an idiomatic expression. The “expressive pattern” we
suggest here should not be identified with the “pattern of figurativity” (e. g. metaphor,
metonymy) but rather with the manner how the constituents (that lose their literal mea-
ning) are connected with each other in terms of e. g. spatiality, causativity and the like.
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several parameters such as the distribution of thematic roles within each
sentence, similar motion motives and the like. Consider the following
examples of Greek and Turkish proverbs:

(12)

a. GR: Agov unijkeg oo yopo Oa yopéyeg (liter. : since/entered(2Sg.)/
to-the/dance/will/dance(2Sg.)).

“Since you broke into the dancing circle, you are going to dance”

b. TU: Hamama giren terler (liter. : hammam-to/entering-one/
sweating-one)

“The one entering a hammam (i. e. “Turkish bath”) will sweat”

In the above pair, there is a discrepancy in the form whereas the
function of both sentences is analogous: if you are already in a certain
situation you will have to deal with the given circumstances, you are
already carried along by the events. If we ponder on the semantics of
both sentences, we see of course that they totally differ in form, but they
exhibit a certain resemblance in the idea they convey: Once you do X
you will also have to do Y. Once you enter a certain state of affairs you
have to act accordingly. In this sense, there is in both cases a parallelism
in what we described as an “expressive pattern”.

Let us examine one more idiomatic pair:
(13)

a. GR: Baoihikog ki av papabei v pvpwdic tyv éyer (liter. : Basil/
and/if/withers/the-scent/has)

“The basil keeps its scent, even when it has withered

b. TU: Cami yikildi ama mihrap yerinde (liter. : mosque collapsed
but mihrap place-its-at)

“Even if the mosque has collapsed, its mihrab’ still stands”

There is some “naughty” idea behind both proverbs, namely that
a beautiful woman is still attractive even if she got on in years. * The

7  'The semicircular niche in the wall of a mosque that indicates the direction to Mecca.
8  The Greek proverb also has the more generic meaning that someone keeps their personal
attributes no matter how old they are.
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proverbs clearly differ in form despite the function parity, yet we see
once again that there is a shape pattern: X is not what is used to be, but
X’s most important feature is unscathed.

A final case can further elucidate our argumentation here:

(14)

a. GR: Képakag xopaxov pdti Sev Pydaler (liter. : crow/crow’s/eye/
not/pulls out)

“A crow doesn't pull out another crow’s eye”

b. TU: It, iti 1ssrmaz (liter. : dog/dog-the/bites-not)

“The dog doesn’t bite another dog”

These expressions correspond to English “dog does not eat dog” (the
relation with the Turkish expression is straightforward). The Greek and
the Turkish expressions however are non-equivalent in terms of form.
Still, it would be hard to ignore the parallelism: in both cases the image
that is evoked has to do with animals which will never attack a member
of their own species. Thus, the correlation is clear-cut. It is then along
these lines that we can put forward the idea of a similar expressive
pattern. Undoubtedly, this concept demands a more clear-cut definition
yet the examples we presented indicate cases that justify the rationale
to add this sub-category.

We can also find idiomatic predicate collocations that are different
in form yet follow a similar pattern:

(15)

a. GR: 10 falw ot modier (liter. : it/put(1Sg.)/to-the/legs), literal
translation: “I put this on the legs”

b. TU: tabanlar: yaglamak (liter. : foot soles/to-oil), literal translation:
“I oil the foot soles”

In both cases: “I am starting to run (in order to escape or to shun
someone or something)”

These expressions are equivalent to English “take to (one’s) heels”
or “to flee the scene” The lexicon of the two sentences in this pair
completely differs but obviously the idioms are associated through a
parallel synecdoche (legs and foot soles in the place of a running person).
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Subcategory 3. b. Non-Equivalent Form or Expressive Pattern -
Same Meaning

This subcategory comprises all potential pair of idioms in two
languages that are different in form (and in their expressive pattern),
yet they have the same function. In our Corpus these cases were limited
since we have focused on similarities and parallelisms.

(16)

a. GR: Av éyers Toyn SiaPfouve kou pilid Eexiva. (liter. : if/have(2Sg.)/
luck/go-on/and/destiny/start)

“If you have luck in your life go on and create your own destiny”

b. TU: Nasipse doner gelir Bagdat’tan nasip degilse ne gelir elden
(liter. : destiny-if/returning/coming/Bagdat-from/destiny/not-if/what/
coming/hand-from)

“If it is your destiny, it comes from Baghdad, if it is not your destiny
what comes from the hand?! (= “what can you do?”)”

Although the two expressions bear some resemblance (the reference
to the concept of “destiny”) and they could be categorized under 2b,
we see that the images they evoke are considerably different, so it is
preferable to treat them as non-equivalent regarding the form. Another
3b pair is presented below:

(17)

a. GR: Kaxo oxvdi yogo dev éxer. (liter. : bad/dog/death(=slang)/
not/has)

Literal translation: “A bad dog doesn't kick the bucket”

b. TU: Act patlicani kiragr ¢almaz. (liter. : pungent/eggplant/cold
wind/hits-not)

Literal translation: “The harsh-tasting eggplant is not affected by frost”

Both expressions are similar to “too hard to die” (often associated
with negative connotations, i. e. referring to villain personalities). The
sentences are distinct from each other with respect to the form, the
proverbs do not evoke similar mental images and therefore they are
constructed along separate expressive patterns, so we categorize them
under the 3b subcategory. Still, once a meaning equivalence between two
distinct in form expressions is established, the instruction is facilitated: the
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L2 learner can “store” the L2 idiomatic “package” and associate it with a
corresponding construction in L1. In this case, we can surmise that less
effort is demanded in order to recall the L2 construction, since it would
be much more strenuous to learn an expression without any reference
to L1. In the same vein, it is much more appropriate for a translator to
render an expression with an equivalent expression. So, we see that this
subcategory entails a number of challenges both in instruction and in
translation, yet it is also feasible to employ the affinity in meaning in
order to facilitate our work through two languages.

Category 4. “False Friends”

As it is the case with the vocabulary, similarities in form do not
necessarily point to an analogous function. Thus, there are pairs of
idiomatic phrases that bear a certain degree of equivalence and may be
constructed around a common concept or pattern, yet their meanings
and contextual functions do not match with each other. For example:

(18)

a. GR: H tpélar dev mécer ot fovva. (= liter. madness/not/go/to-the/
mountains).

This roughly means: “There are insane people everywhere around us”

b. TU: Delidir, ne yapsa yeridir. (= liter. (he/she is) crazy-indeed,
whatever (he/she) does is expected-indeed).

The expressions imply that everything can be expected to happen
due to an insane person.

In both expressions the main concept is madness and their functions
can be grouped together within the same semantic field. However, beyond
that there is no complete equivalence. These cases may be “tempting’,
in the sense that a learner or a translator would consider them of equal
function but as this example illustrates the function can considerably
differ and an equation of the two expressions is erroneous.

A similar case of “false friends” idiomatic collocations is presented
below:

(19)

a. GR: avoiyw a0 pTepd pov (= liter. open(1Sg.)/the-wings/my).
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“I spread my wings”. The idiom can be used for young people moving
out of their parents’ home or for a person that starts “a new life”

b. TU: kanat agmak (wing/to-open)
“Spread your wings”.
This idiomatic phrase is clearly identical to the Greek one but along

with the meaning we found in the Greek case it also means “to protect
someone”. The Greek phrase does not have this semantic function.

Category 5. Non-Equivalence

Our corpus has been basically compiled by Greek and Turkish
tixed expressions that are someway alike. This is the reason why we
have not collected numerous cases in which there is no equivalence
between the two languages either in form or in function. Nonetheless,
finding expressions that have no equivalence in form and function is
an easy task, since all languages are abundant of idiomatic expressions.
Consider (20):

(20)

a. GR: apnvw (kamotov) pmovkdda (= liter. let/somebody/bottle).
The literal translation of this idiom does not make much sense (“I let
somebody be a bottle”) but it means something like “to let somebody
down’, “leave someone in the lurch” or “to break down with somebody”.

b. TU: aralarini agmak (= liter. gaps/to-open). The Turkish expression
is literally translated as “to open gaps” and it means “to cause a rift
between people” or “to make bad blood”. In Greek there is no equivalent
expression with regard to the form.

2.3 Registers and Sociocultural Elements

As already mentioned above, fixed expressions, especially proverbs,
reflect sociocultural attitudes and presuppose a certain degree of
familiarity with the social context of the speakers of the language that
use these expressions It comes then as no surprise to observe that certain
expressions bear elements that are typical for each culture. These features
are not always translatable into the other language or they just do not
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really make sense or do not evoke the same impact, so they have to be
modified in translation or they should be clarified in instruction. For
example:

(1)

a. GR: Pwtwvtag mag oty IIoAn. (= liter. asking/go. 2SG. /to/the-City)

“If you keep asking, you will find your way to Istanbul”

b. TU: Sora sora Bagdat bulunur. (= liter. asking/asking/Baghdad/
is-found)

“There is found Baghdad by keep asking”

Both cities, namely Istanbul and Baghdad, have a particular symbolic
status in each culture, so they are also presented as the (metaphorical)
destination.

The following examples (22a and 22b) in turn refer to the Orthodox
religion life. Interestingly, the Turkish proverb may reflect some practices
of the Greek communities in the past:

(22)

a. GR: Kabe pépa Sev eivau 7" At Tlavviod. (= liter. : every/day/not/
is/of-Saint/John)

“The Saint John feast is not every day”

b. TU: Papaz her giin pilav yemez. (= liter. (orthodox)-priest/every/
day/rice/eats-not)

“The priest does not eat rice every day”

Certain pairs of proverbs are characterized by the following peculiarity:
while the Turkish proverb is in colloquial speech, the Greek counterpart’s
register is archaic or learned. Therefore, these pairs would be more
difficult for Turkish-speaking learners of Greek as L2/FL, than in the
opposite manner.

(23)

a. GR: Qdwvev opog kau érexe pvv (= liter. had-birth-pangs. 3Sa. /
mountain/and/gave-birth/mouse).
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Literal translation: “(she) had birth pangs as bearing a mountain but
she gave birth to a mouce”)

b. TU: Dag fare dogurdu (= liter. mountain/mouce/gave-birth).
Literal translation: “The mountain gave birth to a mouce”

The proverb originates from Aesops “The Mountain in Labour” fable,
put into verses by the Roman Fabulist Phaedrus’, so there is a scholar
origin of the saying which also appears in English as “the mountain has
brought forth a mouse”. The Greek version of the proverb seems to go
back, or to imitate, the ancient Classical language while the Turkish one
is in colloquial style.

The reasons for this discrepancy may vary: Some expressions, for
instance, may stem from the Bible. Consider the following example:

(24)

a. GR: Aev éyer mov v kepaAn kdiveu (= liter. not/has/where/the-
head/to-lay)

“(S)he has no place to lay his/her head”

b. TU: Bagini sokacak yeri olmamak (= liter. head/putting-in/place/
to-not-be)

“There is no place to put in his/her head”

The Greek expression is a slight modification of the Koine Greek
text of Matthew 8:20'°, while the Turkish proverb is more informal,
both in form and in its connotational function, yet both are equivalent
to English “to have no roof over one’s head”

3. Teaching applications

On the basis of the above findings, a definite need arises for teaching
fixed expressions in an effective way. First, however, it is essential to decide
which fixed expressions to teach. This is particularly true if learners are

9 Cf. http://www. perseus. tufts. edu/hopper/text?doc=Perseus%3Atext%3A1999. 02.
0119%3 Abook%3D4%3Apoem%3D23

10 Matthew 8:20 King James Version (KJV): “And Jesus saith unto him, The foxes have ho-
les, and the birds of the air have nests; but the Son of man hath not where to lay his head”
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to learn to use them appropriately in a wide range of communicative
contexts. Anastasiades-Symeonides & Efhtymiou (2006) claim that fixed
expressions that are more salient, highly productive and useful for L2
learners should be given priority by language practitioners. One way of
estimating saliency of a fixed expression is by counting its frequency of
occurrence in a linguistic corpus (Boers & Demecheleer 2001). Irujo
(1986) points out that frequency of use is a useful criterion in order
to decide which fixed expressions to teach or not. Obviously, the ones
that appear frequently in oral and written discourse should be taught
first, followed by fixed expressions that are identical to a learner’s L1.
At the same vein, Charteris-Black (2002) mentions that the easiest fixed
expressions are the ones that exhibit equivalent linguistic forms and
semantics both in L1 and L2.

In any case, we should keep in mind that certain difficulties will
arise when deciding which fixed expressions to integrate into a teaching
session. Anastasiades-Symeonides & Efhtymiou (2006) point the following
cases that will pose a further burden for L2 learners:

« fixed expressions that are linguistically identical both in an L1 and
L2, but there is a lack of semantic equivalence (= false friends)

o lack of equivalence between the L1 and the target language.
Certain fixed expressions, if translated, in the L1 they will produce
a non-fixed expression (= non-equivalence)

« fixed expressions based on figurative language (= partial (non)-
equivalence)

 particular fixed expressions that exhibit more than one meaning.

With that said, sample activities that will aid both comprehension
and production and are applicable at certain CEFR-based proficiency
levels (Council of Europe 2001) are proposed:

Fixed expressions’ identification: students are given short, authentic
texts and they are asked to underline the fixed expressions (individual
work leading to class work]) [A2 & B1].

It is argued that the selected texts should be authentic in order to
increase learners motivation. Authentic material refers to material that
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is not addressed to L2 learners, such as newspapers (Peacock, 1997). It

has been found that authentic material leads to oral, reading and writing
skills development (Allen, Bernhardt, Berry & Demel 1988; Berardo
2006; Miller 2003).

i

ii.

iil.

iv.

Vi.

Vii.

Hypothesizing about the meaning of unknown fixed expressions:
students are asked to infer the meaning of unknown fixed expressions
found in authentic texts (group work leading to class work) [A2-
B2].

Gap filling: learners are given sentences with blanks and they
are asked to fill in them with the appropriate fixed expression
(individual work leading to class work) [A2-B2].

Multiple choice: learners are given one fixed expression and four
possible meanings, and they are asked to match it to the correct
meaning (individual work) [A2-B2].

One text-four fixed expressions (after Liontas, 2015 with
adaptations): learners are given an authentic short text and four
possible fixed expressions, and they are asked to decide which fixed
expression is the most suitable one (individual work) [A2-B2].

Mix and match fixed expressions (after Liontas, 2015 with
adaptations): students are given two cards, one with a set of fixed
expressions and one with the paraphrase of them and they are asked
to match each item with its corresponding paraphrase (individual
work) [A2-B2].

Translation task: learners are given sentences with underlined

fixed expressions and they are asked to translate them in their first
language (L1) (individual work leading to class work) [A2-B2].

Fixed expressions’ inventory: learners are asked to classify the fixed
expressions they come up with in each learning session (individual
work) [A2-C1].

By organizing appropriately fixed expressions, learners will be able to

see patterns, which in turn can lead to better learning and comprehension

(Lattey 1986). Boers (2000) mentions that an organized vocabulary is
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better learnt than random lists. Liu (2008) lists a number of criteria
according to which fixed expressions’ classification can take place:

o by grammatical structure (e. g phrasal verb, verb plus a noun and
so on)

o by grammatical function (e. g working as nouns or verbs)
o by motivating concept (e. g anger, life, happiness)

o by origin (e. g from animals, cooking or food)

o by topic (e. g difficulty, advice)

o by activity (e. g dating, eating)

» <«

o by keywords (e. g. “hand”, “water”)

o by semantics (e. g positive, negative)

viii. Dictionaries or language corpora use: learners are encouraged to
screen fixed expressions dictionaries (if any in the L2, otherwise
in a learners dictionary or in the absence of it in a general one)
in order to track particular fixed expressions’ origins or to screen
bilingual dictionaries in order to find commonalities and differences
between the target language and their L1 or to use language
corpora to detect the salience, frequency or the productivity of a
particular fixed expression (individual/pair work leading to class
work) [A2-C2]. Sokmen (1997) argues that it is easier for learners
to memorize organized vocabulary rather than random lists of
isolated items.

ix. Storytelling: learners are given a coherent text with underlined
words and expressions and they are asked to replace them with
the suitable fixed expression (individual work) [A2-C1].

x. Replacing: learners are given a long, authentic text with marked
expressions and they are asked to replace them with the appropriate
fixed expression (individual work) [B2-C2].

xi. Spot the error: learners are given a long, authentic text with
particular errors involving a fixed expression and they are asked to
spot and correct them with a similar fixed expression (individual
work) [B2-C2].
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xii. Exchange of views: learners are given a topic that allows for fixed
expressions’ production and they are asked to work in pairs and
build their arguments (pair work leading to group work) [B2-
C2].

The above instructional activities can facilitate retention of fixed
expressions by providing information for their formal structure, their
frequency and productivity and the suitable communicative contexts in
which they should appear and used. Moreover, these activities will raise
learners’ awareness of fixed expressions’ ubiquity in ordinary discourse
and will help them (i. e. learners) to become more autonomous in this
area of vocabulary instruction.

4. Conclusions and further research goals

In this paper we examined a small sample of fixed exressions in
Greek, extracted by a wider Corpus, in a contrastive fashion with their
Turkish analogues. Along with the material we presented, we introduced
a novel, more fine-grained approach to the categorization of contrasted
expressions, which has also a far-reaching theoretical impact. In addition,
we emphasized the fact that equivalent features in fixed expressions,
idioms and phraseology can accelerate the instruction process and we
proposed specific activities towards this goal. Our approach suggests that
it will be beneficial, if not required, to revise the language proficiency
levels with regard to idiomaticity and lower the expected level in which
a L2 learner can acquire at least some of them.

The model of contrastive analysis of idiomaticity that has been
introduced herein as well as the applied methodology regarding L2
instruction will be further elaborated so that these encompass comparative
research crosslinguistically.
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H Moyotexvia wg pécov didackaliag tng
TOVPKIKIG YAWOOoAG

Tiirk¢e Ogretim Araci Olarak Edebiyat

Literature as a means of teaching the Turkish language

Aristotelis Mitraras*

Abstract

At a time of global upheaval and revisions where technology plays a
predominant role in everyday human activities and events, the teaching
of literature — more specifically, Turkish literature — cannot remain
unaffected. Access to global web resources, particularly e-journals, books,
and bibliographic databases, facilitates the teacher’s work in obtaining
and directly acquiring information. At the same time, the replacement
of the traditional blackboard by the interactive whiteboard, the use of
computers, documentaries on the life and the work of the writers etc.,
contribute to a more complete understanding and consolidation of this
information by trainees.

The aim of our intervention is to highlight the concerns and difficulties
faced both by the teacher in the process of transmission and by the student
in the process of assimilating or learning the messages and information
from Turkish prose or poems. Therefore, the teacher should bear in
mind that teaching literature should not only include the language of
the text. Instead, through the language, educators should emphasize the
importance of diverse sciences such as history, geography, architecture,

* Assist. Prof. Dr. Faculty of Turkish Studies and Modern Asia Studies - National and Ka-
podistrian University of Athens.
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aesthetics, sociology, folklore, and cultural elements like customs, folk
songs, legends, folk and religious traditions, etc.

Our intervention will focus on: first, a reflection on the research,
acquisition, and exploitation of digital literary data. Second, the attempt to
use this data for the interpretation and analysis of elements and information
from the Turkish cultural life and culture, namely the everyday life of
both the inhabitants of Anatolian provinces and of large urban centers.
Third, the ways such data can contribute to a better understanding of a
Turkish literary text. Finally, with the promotion of these diverse cultural
elements, we will stimulate the interest, imagination and—ultimately—
promote the sensitization of learners.

Keywords: technology, teaching of literature, Turkish cultural elements

1. Eloayoyn

Apyxilovtag tnv ovvtoun avtn mapépuPact| pov, Ba nbeka va ekppaow
HEPLKEG OKEWYELG ) TIPOPANUATIOHOVG, OXeTIKA pe TNV didaokalia Tng
Tovpkikng YAwooag Sid péoov tng Aoyoteyviag. ITpwta — mpwTa, o TiTAOG
™G map€pBacn|s pag, eveexopévwg va mpooAnedel wg mapamAavnTikog,
oe oxéon pe ooa Ba emakolovdnoovv mapakdtw. Anladn, kamotot
Ba vopicovv mwg Ba avantuéw 1 Ba avalwow T okéyn pov kat Ba
eTKEVTPWOH® AMOKAEIOTIKA KAt HOVO OTT) HOPPOCVVTAKTIKT AetTovpyia
NG TOVPKIKNG YAWOOOG TV AOYOTEXVIKDV Kelpévwy. Avtr i) Stadikaoia
epappoletat ev moAhoig ota pabnuata Sidaokaliog pe amokAeloTiko
QVTIKEIHEVO TNV TovpKikr YAwooa. Emopévwg, otnv didaockalia twv
AOYOTEXVIKWV KEUEVWY, TIEPA ATIO TV HETAPPAOT), TNV YAWOOLKN eppnveia
Kat TV avélvon, o ekmoudevtikog Ba mpémet va avadntioet emmpoobeteg
mAnpo@opieg, Tig omoieg Ba petalapnmadevoel 6TOVG SLIOATKOUEVOVG.
ZUVENWG, O EKTTALOEVTIKOG TIPETEL VoL €XEL KATA VOV, OTL SiddokovTag
Aoyoteyvia 8ev mpémet va SI8AoKeL AMOKAELOTIKA Kat OVO T YAWOoa TOV
Kelévov, aAld va Stabétet ki €va evp, IKAVOTIONTIKO T1edio YVWwoewy and
Slagopeg emoTrpeS, ONwWG LoTopia, Yewypagia, alodnTikr, kowvwvioloyia,
APYLTEKTOVIKT), Aaoypagpia ToATioptkd ototxeia, (10N ki éOwa, dnpoTikd
Tpayovdia, Opvlot, Adikég kat OpnokevTikég mapadooelg), KAT., Snhadn
yvwoelg mov Ba mpémet va emdaytheboel oTov ekatdevopevo.
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1.1. Zkomog:

Zkomog TG mapéuPaong pag eivat va avadeifet Tovg mpoPAnuatiopovg
Kot Tig SuokoAieg Tov avTipeTwTiCouv apdTepot, Snhadr WG ard T Wa o
eKTIUOEVTIKOG Htopel v GUANEEEL aTtO Vo AOYOTEXVIKO KeIeVO pnvopata
Kat TANPOPOpPIES IOV APOPOLY Ta LSLAITEPA TIOAITIOUIKA XAPAKTNPLOTIKA
TOV TOVPKIKOD AaoD, Kt ard TNV AAAN WG Ol POLTNTEG TPOCAAPAVOVTAG
ALTA T UNVOUATA VA TA KATAVONOOUVY KAl VO TA aQOUOLWwoovY. Agv
Oa mpémel va Eexvaple aKOHA OTL OL QOLTNTEG EPXOUEVOL OF ETTAQPT ULE
TIG TOVPKIKEG OTIOVSEG, StddoKkovTal KAt apxdg TNV TOLPKIKY wg &Evn
YAWGOQ, apKeTOL amd avtovg yvwpilovy ehdxlota éwg undapva ototxeio
ylot TOV TPOTO OKEYNG Kat T VOOTpoTtia, ToV Tpomo {wrg, Tig ouvnBeteg,
Ta NN kol Ta €Bipa, oe YeEVIKEG ypappég yia Ta taitepa MOAITIOUKA
otolxeia, Tig Tapadooelg Tov kabloTovy éva Aad SlaQopETIKO amd ToV
d1k6 Tovg. Apa, n apwyn TG Aoyotexviag Oxt HOVo wg uéco Sidaokaliog
NG TOVPKIKNG YADooag, alld kat TG petalapnadevong twv diaitepwv
TOATIOUIKWV OTOLXelwY propei va amofei e§atpeTikd xpriown.

Znuepa, OTNV EMOXN TNG TAYKOOULOTIONUEVNG TTANPOPOPNONG,
TOAVTIHO epyaleio yla Ty Sidaokalia Tng Aoyotexviag anotelel n) xprion
Kat a&lomoinon tov AladikTVov Kat eVPUHTEPA TWV VEWV TEXVOAOYLWV
EVIUEPWONG KAl EMKOWVWVIAG. Ald HEGOV AVTWV TWV NAEKTPOVIKWV
epyaleiwy, kabioTatau TPOOITOG OTNV EKTAUSEVTIKY KOWVOTNTA O AVEKTIUNTOG
Onoavpog, Ba Aéyape o peyarog 6ykog PrPAiwy Kat KEWEVWY, OPLOHEVWVY
paAlota Svoebpetwy, TOAD akpPwv Kat SUoHETAXEPLOTWY OTNV EVTUTH
Tovg pop@r. Eto, 0 exmatdevticog aAld kat o Sil8aokopuevog €xovy avd
ndoa oTiypny mpooPaon oe nAektpovikeg PiPAtodrkes, oe nhekTpovika
TiePLOOIKA, O€ TOIKIAOVG KOUPOVG aTtd TOVG 0Toiovg Uopovy va StaPdcovv
1 va KatefAcovy TOV VTIOAOYLOTH TOVG v agVAANTITH TToLKIAia
TOVPKIKWV AOYOTEXVIKWV €YWYV, EMOTNHOVIKWY EPYACLWY, ApOpwv Kat
Sokipiv yia TV Tovpkikn AoyoTexvia.

O 18avikoTEPOG TPOTIOG TIPOTEYYLONG Kat avaAvong evog melov N
TIOLNTIKOV TOVPKIKOD AOYOTEXVIKOV KEILEVOD, KATA TNV Amoyn Hag,
eivat 0 ovvdvaopdg Tov Tapadootakov Tpdmov Sidackaliag Kat TNG
XPNONG TV NAekTpoviKOY péowv. Emopévwg, avaloya pe to €idog Tov
AOYOTEXVIKOD KEIHEVOL UTOPOVLE VA EQAPHOCOVIE TO TPIMTLXO AOYOG —
elkova — 1xog (1 ne dAa Aoyta awodnoeig — ovvaroOnpata — aodnTikn).
ITio ovykekpipéva, pe TNV Avalvon Kal gppnveia Tov TPWTOTLTIOV
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TOVPKIKOV KEWWEVOV, KAT apXAgG ETXELPETAL [ict ATOTELPA HETAPPAOTG
KAl VONUATIKAG avaAvong tov. Me avtov tov Tpomo, 0 omovdactng
gpxetau oe dpeon ema@n pe éva dlaitepo Keipevo kat 1°-) epmhovtife
10 Ae€INOYL0 TOV, 2°%-) pabaivel Ty Stagopd evog Aoyotexvikov eidovg
ev ovykpioel pe dANa Kelpevikd €idn (emoTnpoviko keipevo, apbpo,
LoTOpIKO Keipevo, TalISlwTIKEG EVTVTIWOELS, ATOUVIUOVEVUATA KATL).
Emm\éov, avalnrovvtal kat oxoMalovTtatl TOATIOMKA, OpnokevTikd,
napadootakd otolxeia 6Twg NON KL €01pa, 10TOPIKEG avaPopEg, emiong
avthodvTal Hop@ég Tov kabnueptvod tpomov (wiig and v Bovkowkm
Kot aypoTikn {wr| Twv avBpwnwyv oTig enapyieg TG Avatoliag, alAd kat
Ta tpoPAnpata mov PLdvet 0 cVYXPOVOG AvOpwWTOG oTA peyaAa AoTIKA
kévipa ka. Ola ta mpoavagepOevta pumopovv va petalapmadevtody
pe tnv Sakepevikn uébodo mpooéyylong.

1.2. Qzwpia

ZnptlopevoL, Aotmodv, 0TO aVWTEPW OKETTIKO, AG ETLXELPTICOVHE TWPA
va mpooeyyioovpe éva AoyoTeXViko £pyo, To omoio ewpovpe OTL eivat
To KataAAnAoTepo YU avtiv tnv ovykekpiuévn puébodo avaivong: To
noinua “Ta pappapa g EavOng kopng” (Sarikiz Mermerleri) Tov ot
Omer Bedrettin Usakli. ITpwtn n Kristeva ava@épbnke otnv évvola
¢ Sakelpevikotnrag ot dnhadn, “..kabe keipevo eivar evowpdtwon
KL UETROXHUATIONOG £vOG dAAov kepévov” (Kristeva, 1969, 85). Opwg,
dev Ba mpémetl V' ayvorjoovpe kat Tov optopo tov G. Genette yia TV
StakepevikotnTa, wg “otidnmote Oétel o€ oxéon, avoixTH 1 UVOTIKY, TO
Kkeipevo pe GAda keipeva” (Genette, 1982, 7). Zbugwva Aoumov pe ta
TAPATIAVW, “0 avayvwoTns Oyt uovo avayvwpiler ta Siakeipeve, aAld
TAUTOYPOVE UETAPEPEL OTO KEIUEVO Kl TIG OIKEG TOV YVWOELS, EUTIEIPIES
Ko avayvwoTikés avauvioels. Me avtév Tov 1pémo eunmAovtiler To
OUYKPOTHUEVO KeleViko VAIKO Kol SIxpop@aver e Tov ik TOV TPOoWITIKO
1pomo 10 vonua” (Kaloyrpov, 2011).

[Ipwta - mpwta, o 8106 o Tithog Mapanéunet o€ évav Aaiko pvdo, o
omoiog eivat Stadedopévog oty evpvTepn TEpLoXN TOL ASpapvTTVOL
KOATIOL. YTIAPXOLV PUOLKA APKETEG TTAPAAAAYEG TOL CLYKEKPIEVOL BpDAoL,
1000 070 e0wTePIKO NG Tovpkiag 600 kat oo efwTepid (Giileg Ismail,
2018, 90). Zdpgwva pe tov Opvro: «H EavBy Kdopn (ovoe eipnvikd pe
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TOV TATéP THG 0€ K&T010 XwpLd THG mOANG Edremit: Snladn Tov yeipwva
070 YWpPLo Ko 10 kadokaipt oto dpog Kal (Kazdag). O matépag yia v
TepvieL evydploTa 1 K6py Tov THG TiHpe xves (kaz). Kamoi uépa exeivog
amopdoioe va Takidéyer oty Mékka yia vaw TPOOKUVHTEL TOV TRPO TOV
Ipopntn Mwdued kot dpnoe THv KOpH TOV V& THY TIPOTEXEL EVAG IUKUTG.
Tote dpyioe vao GéxeTar IPOTAOELG YooV o T maMKApLo THG TIEPLOXHG,
alé 1 kopy Ta améppinte. H mepngavia Twv mahikapiwv Tovs 08ynoe v
Sradwaovy 011 To KopiToL Sunjye Pio kakopnuo. O TATEPAG EMOTPEPOVTAG
amo 1o 1epo6 mpookvvyua (hac), oTevoywpnuévos amo 6ox &KovoE Yl THV
OUUTIEPIPOPE THG KOPHG TOV, ATIOPAOIOE V& THV OKOTWOEL Kol YI’ QUTO
odnynonkay otov Aogo. Exei mavw o matépag OéAnoe va mpooevynOei
(namaz) ko {fjtHoe amé THY kopy v Tov Pépet vepo. To vepd dpws HTay
aApvpd Kt paTHOE THY KOPH TOV &Ttd oD To épepe: «Amd T Oddaooo»
anmdvtnoe exeivyy. Otav o matépag avrilfpOnke 10 pvotHpio mov THY
repifaAdel, 6T1 édafe popen ayiag, AvOnke To pvothpio ke 1 Képy
ebavidwbnxe. O 160G YUpw amd To onpeio EKEVO EVAL TIEPITPIYUPLOUEVOS
Ue TETPEG. 10Te eKEVOG CUYKIVHUEVOG ATTOPEOLOE VX ETILOTPEYEL OTO YWPLO,
aldd& oTov Spdpo mébave».

2 avtov Tov BpvAo, Ba pmopovoape va LoXVPLOTOVUE OTL LTIAPXOLY
eMPPOEG and v ounpikry Odvooela, cOUPWVA pe TNV oTmoia KATA TNV
anovoia Tov Odvocéa otnv Tpoia, n IInvedonn ohnpepic dpatve otov
apyaleld, eva ohovuxTig ERAwve 6o eixe LEAVEL Kat fe AVTO TOV TPOTIO
Eeyelovoe Tovg pvnoTnpeg g mov enediwkav va avaldBovv to Bacilelo
™G I8akng. AAG kat oty tpaywdia Tov Evpunidn “Iptyévela n ev
AVAISL” vrtapxet oknviy pe Tovg pvnotrpeg TG EAévng (Evpumidng, 2012,
oTixot 49 - 69), 6mwg kat N paptupia oty Tpaywdia “EAévn” Tov idtov
apxaiov monTn, 6Tt 1 yvvaika tov Mevéhaov frav avn, evioxvet tnv
dmoyn tng tawtiong tng Eaving Kopng pe v EAévn. O BeoxAduevog
Aéet otnv EAévn og pa otiyopuBio: “Ii” avtd ko ta EavOd paAdick éxeis
koyes;” (Evpuridng, 2006, oe). 96, ot. 1224).

A&ile, Té\og, va onuelwBel ot1, otV Mepintwon tov Bpdlov Tng
EavOng Kopng mapatnpeitat 1o garvopevo tng Stadpactnkotntag,
KaBwg og pLa and TG KopLPEG TNG 0poaetpdg I8n mAnBog koopov cuppéet
kaBe xpovo otov Pwpd TG ya va anobéoel Ta Tpatd Tov, aAAd Kat
VA CUUUETEXEL OTIG EKONAWDOELG TTOV OPYAVWVOVTAL
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Eniong, and tnv emoxn g Tpoiag €wg kat onuepa to d6pog Ién
amotelel évav mapadeloévio TOMO ameipov KAAAOVG Kat emPANTIKNG
QuOLKNG opopLag. H gvon, howmdy, ototyeio mov kuplapyel oto moinua,
TovileTtat 0 émavog Tov PLOIKoL KAAAOVG Tov Gpovg TOoo TG Idng 6o
KAl TNG yOpw amo avtnv meploxns. ITio ovykekpiuéva: andTopeg TAAyLEG,
aeTioleg KpLPEG PwALEG, Sdom, appovdiés, davtedwTég mapalies, Bpaxia,
yapyapa vepd, Aovlovdia, gpodTa Tov ddoovg, mevkopelo, EAagla
ovvBéTouy TNV elkdva Tov ToTiov.

0T. 5 AeTioles kpv@ég wAiég oTIC améTopES TAXYIEG 0OV

ot. 7 Ilavtov ata 8éon oov dtav avBifovy moddypwua AovAovdia

ot. 11 H Agpodithy mhéyiale o116 appovdiés, otis SavtedwTés mapalieg

0T. 23-24 Aev Oédw kaTi am’ T AovAovdiax keu am’ Tew KUUIVE gov....

Obte am’ o0 ppovTar Tov BoVVOD, 0UTE KI AT’ TO AOTIPO TIEVKOUELO 0OV

[Teprypd@ovtag TNV OpopPLd TNG QLONG Tov 0povg 0N, Kavovpe
vO&n kat oe Svo aAha Aoyotexvikd épya: To Suynua “O Xaodv mviynke”
(Hasan Boguldu) tov ovyypagéa Zapmayattiv AAi (Sabahattin Ali),
aAAd kat o andomaopa Tov pubiotoprparog “H totopia evog violon”
(Bir Ada Hikayesi) tov Taocdap Kepdh (Yagar Kemal). To mepiexopevo
TOV TIPWTOL €PYOV OVOLACTIKA APOpd TNV eYKIPWTIOUEVT apnynon
¢ Xatép (Hacer) n omoia avamapdyet évav BpvAo g meploxns. Zto
dinynua extvAicoovtal Svo mapdAAnAeg LoTopieg:

1. H pia tov agnynt kat tng Xat{ép mov wg ovvodoumdpot
katevBuvovTat 6to Xwpto fovkoékopna, Staoyifovtag To 6pogIon,

2. Kau n Sevtepn, 1 eykiPwtiopévn, avtn mov agnyeitar n Xatlép,
Snhadn pia Spapatikr otopia aydmnng peta&d §vo veapwv madiwy, Tov
Xaodv ko TG Epuve.

[Tephnmtikd o OpvAog éxel wg e&ng: «O Xaodv knmovpds oe éva
eIVl ywpLo THG TTEPLOXHS, TTOVAOVTE Tt TTPOIOVTA TOV 0TIG AXikéS yiax vt
umopéoel v emipLaoet pe T pava tov. Kamow pépa oty Aaiky ovvavtyoe
v Euvé, (ovvromitioon ¢ Xat(ép). Avty 1 yvwpiuio ekediyOnre oe
épwTa KL 0 veapls OéAnoe vao Ty mavipevtel. O yoveis THG, yia va
TOV €YKpivovY, amaitnoay v’ avtamokpiOel oe uix Soxipaoio: Ilpémer vor
ONKWOoEL oTHY TAGTH TOv évar TOOUP&AL oapdvTa okddwv ad&T! Kot vor
10 peTapépel aTov opeo katavhouo Siyws va Eamoordoel. Katd thv
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Otiprela THG TOpeEinG SiakpivovTal onuddia KOTWOoNG 0TO TPOTWTTO TOV
Xaodv, o omoiog ¢ {nTd v K&vovy pia TGO, dAAG ekeivy apveiTal.
Otav gtavovy atny Ovpdvia Aipvy, o veapos Avyiler kot owpiéleton. H
Euvé tote maipver 1o toovfah kou ovveyier apilnty T0v Spdpo mmpog
10V Katavhaud, Siyws v korrdder miow ¢ O Xaodv kpwloviag oav
nAnywuévo movdi, mviynke otny Aipve. H koméda katdikomn amokoiptérou,
A& kaxBws dkovoe oTOV UTTVO THY QWVH TOV AYATTHUEVOV THG, OHKWDVETAL
va mier va tov ovvavthoet. To Bpddv tnv Pprkav oty Aipvn kpepaouévy
oe éva TepdoTio mAdtavo dimda oto owpa Tov Xaodv». H Aipvn avtn
apyotepa ovopdaotnke “O Xaodv mviynke”.

MapdAAnia ya Tnv yAwpida kat v mavida tng meploxng eivat
Xproto va avagepBovpe otny meptypagr| Tov ovyypagéa Iacdp KepdA,
0 OTI0l0G eTIXELPEL e YAAPUPO TPOTIO VAL ATTEIKOVIOEL TOV YUOLKO KOGHO
oL 6povg Idn. Ipdeet Aowdv: «Apod ovliTnoay yia apket wpa, o AL
ToaPovs yapioe otov Aydepévtn éva oakidio. X1o oakidio pyéon vmpyav
mévte mépdikes kot Sikpopa foTava amd 1o dpog 16n. O Aydepevtn agov
1o é8w0E 0TIG KOPES TOV ApyLoe va Aéer: X avto 10 oakibio viapyer SvO0p0G
¢ Meooyeiov, T0 dpwud 1oV KaTampaiver THY Yuxy Tov avBpwmov.
AXG& ko 17 umepic Meooyeiov. To kayiud 16 Sev poidler pe kavéva kAo
kdyupo. Ko o dAMa fotave eivan Oepamevtind, to folovy ota payntd
kot paxpaivovy ™y (wh Tov avlpwmov. Ta fovva t1¢ Megoyeiov dev
potalovy e kavéva fovvd, Ta Aovdoddix Tovs, Ta fOTaVG TOUS, Tor SEVTPAL
TOUG, 01 UEMOOEG TOUG, o1 PBpdyor Tovs, o1 THYéG Tovs OAa evwdid{ovy
vrépoya. Ot pupwdiés Tovg Sietodvovy éwg Kat To pvedd Twv ootwv. Ta
ddon TnG Meooyeiov eivau mapadeioog apwudtwy. Ot emikoi moinTés Aéve
011 Ipedaivovy Tov &vBpwmo ot vwdies TWY OVPAVAY, TOV YWUKTOG, TOV
aépa kot THG Ppoxns. Kabe uépa twv fovvav tms Meooyeiov eivau pia
evtvytouévy nuépar. (Kemal, 2012, s. 92 — 97).

210 i0to moinua o motnTHG ovvdéel TNV eOON Ue TNV 0BwpAVIKY
otopia, SnAadn pag petagépel otov 16° awva katd Tov omnoio élnoe
Kat £5pace o atlofopog KovPadpog — Telpatrg kat apyotepa Kamovdav
[aodg, Xaipevtiv Mnapunapdoa. Aev mpémet va Eexvape 0Tt 0 Xaipevtiv
Mnappnapooa yevviOnke otn MuTtiAfvn. O mointig Hag pAdet ya Tig
Yalépeg OV vawmiynoe kKOPovtag koppovg §EvTpwv Tov dpovg Idn kat
Kovpoeye OAo To Aryaio.

oT. 15 - 16 Zrovg opilovTés oov yvapioe Ti§ xwpes Tov 0 Muapumapdon.
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Ki an’ ta katampaowa Saon oov épriate Ta kapdPia Tov....

2e autd TOo ONyelo 0 eKTTAUSEVTIKOG UTTOpPEl Vo avTAT|OEL OTOL el
Kat MAnpo@opieg amd ta amopvnpovedpata Tov Obwpavov vavapyov,
va [Anoet yia v matpida tov v Aéofo, va agnyndel tnv otopia
TOV OXETIKA PE TO WG KATEKTNOE TIG XWpeG Tov Maykpéum (Tvvnoia
Kat Alyepia), TG TI§ evowpatwoe otnv Obwpavikr Avtokpatopia
Kat TEAKA TTwg ovYKpoLOoTnke pe TNV Iepd Zvppayia kat viknoe tov
Tevovartn vavapyo Avtpéa Ntopia otn vavpayia tg [pépelag pe v
omoia 1 Meodyelog petatpdnnke oe pax ottomanica (Barbaros, 1995).

TéNog, o ot Opép Mmevipettiv OvoakAl ava@epopevog oTny
vopadikny AN Twv Tovpkpévwy kat oty KaAAiypappn kdpn mov
KATAYETAL ATO QUTH TNV QUAT,

oT. 20 21006 opapaydéviovg AoQouvg oov yTioTHKE 0 1EPOG TOTOG TWV
Tovpkuévawv....

Kat

0T. 26 Mjte évae amo T eA&@ia oov, 0UTE pix k0py Avyepn yonoon
Tovpxuéve

Hag Tapamépnel 6Tovg opeciPlovg vopddeg ftovpovkovg, mov Adyw
Tov Yapaktipa tng vopadikng (wng mov Stiyouv avOpeg kat yvvaikeg eivat
OKANpaywynuévoL Ydpxovy 0petvoi olKIGHOL — XwpLd oTa opomédia Tng
016, Omov pe Tig Wiaitepeg mapadooelg kat Tov Tpdmo (wiig, Ta Stdpopa
TOMTIOpIKA oTolkeia, Ta RN kat Ta €0ipd mov dtatnpovv Tovg Kdvovy
EexwpLoTOG 08 OXEOT (e TOVG LTIOAOLTOVG KaToikovs. ESw Sev pmopovye
va pnv avagepBodpe 0To TEPIPNO XELPOTIOINTO XAAL TTOV TTAPEYOLV Kall
mov ovopdletan “yagcibedir halilarr”, twv omoiwv o Stdkoopog meptéxet
nokiAovg ovpPoliopois.

O oKxANPOTPAXNAOG XAPAKTAPAG AVTOV TwV avBpwnwy amekovifetat
oto Siynua tov Zapmoxattiv AL “O Xaodv viynke’, pe Ty npwida Epve
Va LIIoXpewVeL TO veapd Xaodv va HETAPEPEL GTOV OPELVO KATAVALOHO
Twv [lovpovkwv mévw oty MAATN ToL éva ToovPaAL Yepdto aldtt Sixwg
va kdvel kapia mavor. Av To metdxel avtd o veapdg, Tote Oa mavTpevTel
™ veapd [lovpovka e To kumaplooévio koppi. Opwg, 6Tav n dokipacia
odnyeital oe amotvyia, aneATIOUEVOG 0 Veapog Xaodv ott Ba xdoet yla
TAVTA TV QyamnEVT TOV, AVTOKTOVEL OTNV AVOUAQ VOGS TTOTANOD, 1)

omoia ovopaotnke “O Xaodv mviynke”.
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Oa mpémel va Tovicovpe £dw, OTL TO GUVOAO TWV OVOUATWYV OTO
Toinpa, eKTOG Ao TOV AEITOVPYLKO TOVG pOAo, dnuovpyovv otov
AVOYVWOTN Ko TNV aioBnon tng vrap&ng (ag eoptiopévng atpoopatpag
0€ GUYKIVNOLaKO eminedo kabwg evepyomolovv pvrpes, Opnokevtikod
aioBnua, akovopaTa Kat yVWOELS.

[Tépa Opwg amd Ta avwTEPw TOATIOUIKA OTOLXElQ, OTO Troinua
ONUavVTIKO polo mailovv kat Ta Stamottiopikd ototxeia. O moNTrg
£XOVTAG APLOTH YVWOT) TOV LOTOPIKOD XWPOL aTO TOV OTO{0 gumvEeTal,
emielpel va mpoodwotel pa moAvmoAttiopkn) Oepatikn atpoceatpa, pia
ui&n mohvmohttiopikwv otoikeiwv 1) Evav Sthoyo Twv Tolttiopdv. Kat’
apxds, To 6pog I8N TomoypaPikd PpioKeTAL AVAUETH OE TPELG LOTOPIKEG
apyatoeAAnvikég moetg: Ty Tpoia, Tnv Avtavdpo kat Tnv Acco émov o
Aprototéhng didage tpia xpovia oe avtiv v MOAN. H @uon o avtnv
Vv meploxn Oev agnoe avemnpéaoto Tov Opnpo, o onoiog otnv IAada
Tov XapakTnpilet 1o 0pogIdn wg évav tomo dmov avaBAvlovy vepd and
navtov. O TvPAdG o TG TNV Teptéypaye we e&ng: “Idn pe tig xilieg
mmyés” “Ionv 8 ixéabny modvmidaxa” (I18n pe tig Xikieg mnyéc) (IAada
IA; o1. 307), Kt avtd amodetkvvetal and Ta MOTAUIA ZKAHAVOPOG,
Zipoevtag kat Ipavikog aAld kat peyaAog aptbpog [KpOTEPWY TOTAUWY
Kat pERATWY TNYAlouy oo TNV GUYKEKPLUEVT] OPOCELPA EVW OL TAALYLEG
™G eivaur Sacwdelg pe mukvr) PAacTtnon, ot omoieg gtho&evovv peydho
aplOpo ayprwv {owv: v amokalel “untépa Onpwv” (untépa Twv dyprwv
{wwv) (TAMdda IA), ot. 283).

210 moinpa, OTWG Pmopel va yivel evkola avTIAnTTo, dev Aeimovy ot
avagopég atnv apyaia eEAAnvikn poboloyia: ) Bed Tov épwta Agpoditn
tonoBétnoe Tov Bpdvo NG 0TV KOpLPT| TOL £V Adyw AoPov, TTpoadidet
pia Staotaon ohVEEoNG TOL TOWHATOG e TNV apXatoeAAnvikn apddoon
0710 Aptko moinpa g Zangovg: Pavtalopal n viépoxn avth TomTpLa
ano v A€oPo ayvavtebovTag Ta avTKpLVE HKpAoLaTIKA TapdAta Kot
Sakpivovtag Tig fovvokopég TnG IonG epmvedotnke To moinpa “Ypvog
oty Ag@poditn” anod to omoio UeTaPépw €8 TO TPWTO TETPACTLXO
(Zangw, 1D, 191P):

IoikiAoOpov’ abavatr’ *Appddita,

nai Aiog, Sodomdoke, Aiooopai o,

yn U’ &oouot unT’ dviaot dauve,
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noTvia, Oopov-

Abavatn Appodity, mov k&Beoar oe TAovpIoTO Opdvo,

kopn Tov Al moAvunyavy, oe mapakadw: ééomorva,

un Pacavileis pe Eyvoies kaur otevaywpies v kapdik pov!

Kat’ eméxtaon yivetat éupeon avagopd kat oTov emuépovg podo
mov €xet wg Bépa “To pAov ng Eptdog”. AANA kat ot avagopég oTo
ovopa Tov AxtAAéa, otig Nougeg akopa kat atov Ounpo, 0tL 6° avtod
10 tapadeloévio mept Aoy epunvedoTnke Ta £mn Tov, TPoadidovv 0To
Tolnpa évav emKO XapakTpa.

Emniong, ot vi&eig ota opdpata tov Iakwp (Tlakad Awabnxn, Téveotg,
31 - 36), emteivel TV OVVOEDT] TOL KELHEVOL e a1 oels OpnokevTikod
XapaKTipa Tov vroypapifovy Ty aichnon g emkowvwviog pe to Oeio
OTOV OVYKEKPLUEVO XWPO:

OT. 2 A&G KaL Yap&YTHKAY OTa UAPUXPE OOV ixVH amo Ta OpAURTX
100 lakaf3

Télog, o0 Mnwvthaip, T&ANog mountrg Tov 19° awwva, ovvdéetat pe
To vnot TG AéoPov pe to opwvvpo moinua mov cvvébeoe, “Lesbos”. To
noinpa avtd cvpnephapfavotay pali pe aAa mévte ota Aeyoueva
“amayopevpéva’ motjpata TG cvAloyng tov “Les fleurs du mal” (Ta
avOn tov kaxov) yla TNV omoia KATadkAoTNKE yla TPOOPOAN TNG
dnuooiag adovg.

To moinua oAOKANPWVETAL e €Va TPOCWTIKO Spdfia TOL TTOUTH
(otixot 37 - 39), HETATPEMOVTAG TO Ot [OLPOAOL Yia TOV BAdvato Tng
uLKpnG kopng Tov (Mntpapag, 2015, o. 88 — 89):

Eva koupdr avalntd and ta Eakovotd udpuapd oov....

L éva CovpmovAr opervo mov QUTEYR péoa 0Ta YWUATE TOU...

L pix vexpn) k6pn mov EQayer o€ K&moLx am’ TIG TAXYLEG OOU....

H xprion g texvoloyiag

Ta avwtépw oTtotyeio Tov avalvBnkav Ba propovoay va eumhovtioBodv
e Stapopeg SLadikTvakeég TNYES Kal Hop@ég dtadikTvakol vAkov. ITo
ovykekpipéva, o Siddokwv dev mpémel va eEAVTANOEL TNV EPUNVEVTIKT
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npoomafeta Tov motpartog pe avtnv Ty pébodo didaockaliag. Etnv
emoxn Hag, Stabétovtag ta e@odia kat v Ponbeta g Texvoloyiag,
0 eKTaSEVTIKOG Umopel va ovvdvdoel kat va eUmAovTioel To Hadnua
TOL AVA{NTWVTAG OTITIKOAKOVGTIKO DAIKO atd £€YKVPEG LOTOOEAISEG TOV
Sadiktvov. Kat” apxag, oxetika pe to moinpa “Ta pappapa tng Eavong
Kopnc”, pmopei va ipofAnOei vtokipavtép mov avagépetal atny {wr) kot
10 TOINTIKG £pyo Tov oty Omer Bedreddin Usakl:

https://www. trtarsiv.com/

(Omer Bedrettin Usaklr'nin Edebi Kisiligi)

Ev ovvexeia, mpoPdailetat kamoto Pivteo mov éxel oxéon pe Ttnv
yewypagikny 0¢on aAAd kat Ty Tavépopen QUON TNG TEPLOXNG OTNV
opooelpd Kazdaglari, wote o S18aokduevog vV amokTnoel pia eLkOva Tng
YEwypa@Ikng B€omg kat va yVwpioeL ToV UOLKO Kal LOTOPIKO TAODTO TNG
neploxne. MapaBétovpe mapakatw oxetikég nhektpovikég Stevbvvoelg:

http://www. balikesirkulturturizm. gov. tr/TR-65922/kaz-dagi-ida-
dagi. html

http://www. balikesirkulturturizm. gov. tr/TR-66204/sanal-tur. html

http://www. balikesirkulturturizm. gov. tr/TR-65989/afislerimiz. html

http://www. kazdagimilliparki.com/sarikiz-efsanes. html (Ida National
Park)

https://yoldaolmak.com/kaz-daglari-gezi-rehberi. html

Eniong, pnopei va mpoBAndei éva pikpo andomacua and tny tavia
“Sarikiz” mov avagépetat otov OpvAo g Eaving Kopng:

https://www. youtube.com/watch?v=LcduM-fdPvI

(Sar1 Kiz / Kiz Evliya - Tirk Filmi) H Tauwvia

oA kat AAAEG ohVTOpEG TPOBOAEG IOV £X0UV OXEOT) e Tal SpwpEVa Kalt
TIG ekdNAWOELG OV GLVEXI{OVY AKOUA KAt OT)HEPA VAL TIPAYHATOTIOLOVVTAL
0TIV KOPLPT €VOG aTtO TOLG AOPOVG TNG 0pooelpdg Idn omov Ppioketat
0 Bwuog kat Tov @épet TNV ovopaocio “Sarikiz”:

https://www. youtube.com/watch?v=NS3Kf-JW_X8

(Vekilim TV Kazdaglar1 Sarikiz Tiirbesinde)

https://www. youtube.com/watch?time_continue=12&v=0zWhpm6j9_Q
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(‘Sarikiz'in gozyast igin geldiler)

https://www. youtube.com/watch?v=]XPaqX4jRlc&t=4s

(sarikiz_tahtacilar_senligi)

EmmAéov, pdwvtag yla tnv meploxn tng opooelpag Kazdaglari,
UTIOPOVE VA Ttapamépyovpe Tov @ottnth va dtafacet to aftoloyo
dinynua pe titho “O Xaodv mviynke” (Hasan Boguldu) tov Sabahattin
Ali (Ali, 2013, 1190 - 1206, kat Mntpapag, 2014, 184 — 202). To
Sinynua éxet To otolyeio Tov eYKIPWTIONOD — pia loTopia péoa oe pia
AAAN — apéxet TANPOPOPIES Yia TOV OKANPOTPAXNAO TPOTO (Wiig TwV
opeoifwv Ntovpovkwv aAld kat VTEPOXEG TEPLYPAPEG TOV ACVAANTTOV
QUOLKOV TOTIOV TNG TEPLOXNG. AvTAwvTag To Bépa tov and tov Bpvio
Tov (TMviypévov Xaodv), 0 GLYYPAPENG TOV HETOVOIWOE OE £Val VTIEPOXO
opwvopo duynua. Kévovrag pveio Aoumov atov Bpvdo “O Xaoav ITviynke’,
0 ekTadeVTIKOG Umopel va TPOPANEL VTOKLUAVTEP Yla TOV OVYYpaPea
aAAd Kat TNV opwvoun Tovia:

https://www. youtube.com/watch?v=D2EQX4EvDZo

(Sabahattin Ali Belgeseli)

https://www. izlesene.com/video/sehirler-ve-yuzler-sabahattin-ali-
belgeseli/8801734

(Sehirler ve Yiizler - Sabahattin Ali Belgeseli)

https://www. youtube.com/watch?v=yzojD2I7tRM

(Hasan Boguldu - HD Tiirk Filmi)

EmumAéov, pmopotv va Staactodv amoomaopaTa oo Ta aopVUOVEDHATAL
(Barbaros, 1995 kat Aovmng, 1999, 54 ke.), alAd kat va mpoBAnOei éva
OUVTOHO LOTOPLKO VTOKIHavTEP oL Ba mtapovotdlet tny {wr) Tov Xaipevtiv
Mnapunapooa, (o omoiog yevviOnke oto xwpto ITakoknmog tng [Epag
AéoPov, mov vinpée alpooTayng KOvpodpog Kal TELPATNG Kat £YLVE
Kamovdav Iaodg (vavapyog) Tov oBwpavikod atdolov), Oa Bondroet Tov
Si8aokopevo va avTiAngBei 6Tt 1 avagopd 0To 6vopa Tov Mrappmapdoa
dev frav Tuxaia, alAd €xeL oX€on Pe TNV EVPVTEPT) TIEPLOXT):

https://www. youtube.com/watch?v=0dfKq_kPEOU

(Barbaros Hayrettin Paga Belgeseli - Tarihi Degistiren Yiizler)

https://www. youtube.com/watch?v=5yVxaiiYSkw

(Tark Denizcilik Tarihi)
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Ooov agopd tovg Iovpovkovg, VITAPXOLY apKeTd Pivieo TTOL
avagépovtat oTov dtaitepo TpdTo {wng Tovg, oTa 110N KL £Bia kat ota
nepinua xaAwa Yagcibedir:

https://www. youtube.com/watch?v=R5V40FkeS30&feature=youtu. be

(BALIKESIR SINDIRGI YORUKLER DERNEGH)

https://www. youtube.com/watch?v=KQG0qUtcnAI

(MANAYV, YORUK VE TURKMEN DIiYARI KAZDAGLARI (TAM
BOLUM))

https://www. youtube.com/watch?v=KdYTQNaK-8I

(Ilmek Ilmek Hayat: Dokumak - Sindirgi Yagcibedir Trt Belgesel)

https://www. youtube.com/watch?v=t370TqiZq2s

(KENT AKTUEL YAGCIBEDIR HALISI)

Idwaitepn avagopd pmopel va yivel ota mepignua xepomointa xaAtd
kat Khipa Yageibedir mapanépmovrag oTig mapakdtw 10Tooeideg:

2tov 1otoTomo https://edebiyatvesanatakademisi.com/ pmopodpue va
Bpovpe onuavTikéG TANPoPOpieg yla TNV AoyoTtexvia aAld Kat yla TiG
TIOALTIOKEG Snovpyieg — Adikd yelpomointa épya TEXVNG Kot el8IkOTEPQL
yta T XaAtd ylaytQpmevtip pmopovpte va emtoke@Ooipe T mapakdtw
totooeAida:

https://edebiyatvesanatakademisi.com/hali-kilim-giysi-dokuma/
yagcibedir-halilari-ve-butun-ozellikleri/19099

(T T yaAtd YAGCIBEDIR)

Ztnplopevol, Aoumoy, 0To avwTéPw OKETTIKO, AG ETXELPT|COVHE
TWpa va mpooeyyicovpe kdmota Aoyotexvika épya. IlapdAAnia, Oa
avapepBovv didgopeg StadikTvakég mNYES Kal HOPPEG SLadIKTLAKOD
VAIKOD Ol OTI0lEG, TIOTEVOVE, TIwG Ba pmopovoav va Aeltovpyrnoovy
Aiyo oAb wg pia peyaln PrpAiodnkn.

[a va yivovv o ocagn ta 6oa avaeépdnkav mapandvw, Oa
emixelprjoovpe va mapabéoovpe oplopéva mapadeiypata: Ilpdta —
npwTa, diddokovtag diynuata tov Sait Faik Abasiyanik, omwg m. x.
1o Sujynua “Noxteg oto vnoi Zippiavta - Ofetd” (Sivriada Geceleri),
elval advvato va pnv yivetr avagopa ota Ipryknmovnoa kat diaitepa
oto vnoi ¢ Avtiyovng (Burgaz adasi) 6mov é(noe o ovyypagéag, 1} To
dynua tov idov ovyypagéa “Nrohanvtepe” (Dolapdere) kat va pnv
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emkeVTpwOOoDLE EKTEVEOTEPA OE QLTI TNV TEPLOXT, AANA Kat 0TO onpeio
avagopdg mov eivat 1) ekkAnoia “Evayyeliotpia” Emiong, yia o dujynua
“To ®wtoypageio Twv Evtuyiopévwv AvBpdmwv” (Mutlu Insanlar
Fotografhanesi)”, Oa fjtav peydAn mapdhewyn edv o ekmatdevtikog dev
agnynBet v wotopia TG Aewgopov tov ITépav (Istiklal) dmov edpevel
10 wtoypageio. EmmAéov, oto pubiotopnua “Kdtt napd&evo oto vov
pov” (Kafamda Bir Tuhaflik)” tov vopunehiota ovyypagéa Opxav Iapovx,
0 S1ddokwv pmopel va emkevtpwBei, peta&d dAAwv, oe dvo onpeia kat
va e§nynoet eKTETAUEVA aPevog Tt eivat To pognua “Boza” mov movAdet
0 MAavodiog pukpomwAntig MeProvT, mapdAAnAa va meptypayet Tnv
ovvoikia Be@d tng ITOANG n omoia eivat @nuUIOUEVN YL TO CUYKEKPLUEVO
poOPNHa TNG. Opwe, Tépa amd auTr TNV TPOOWTIKT oTopia Tov MePAovT,
0 OLYYPAPENG [LE TOL LATLA TOV HPWa TOV, TIEPLYPAPEL Hict XDPa IOV PLavel
00BapEG KOVWVIKO-TIOAITIKEG AAAAYEG, Kal ELOIKOTEPA TNV EKPNKTIKN
petdAagn ¢ Kovotavtivovmolng oe wa tepdotia moAn. Ta avBaipeta
Kat ot tapdykeg Sivovv T 0€0n TOVG 0TIG AeWPOPOUG, TIG TTOAVKATOLKIEG
Kat Ta Heydha payalld, oA\ emépyeTat Kat [ia avatpon) oTiG OxEoELg
Twv avBpawnwv. Ev ovvtopia, n ITOAN aAldlet mpoowmo kat xavetat og
optopéva onpeia TG To Takto Kt apyilet va emkpatei To kavovpyto. Téog,
XApaKTNpLoTKd mapadetypa mov Ba umopovoape va TapoOvGLACOVLE
0Tovg omovdaoTég umopel va dobei péoa and to pubiotopnua tng Elif
Safak “Ot capavta kavoveg g aydnng” (Ask), oto omoio kvprapxei n
popern Tov MePhava kat Tov emotiOiov @ilov Tov Zeug. ApdtTovtag
TNV evkalpia amd CLYKEKPIHEVO €pyo, Umopovpe va dlelodvoovpe Kot
apxdg otnyv grthocoia Twv ov@t kat va Stapdoovpe optopéva diotixa
(beyit) amd o oW TIKO €py0 TOV HEYAAOL AVTOD TTVELHATIKOV avBpwTTov.
https://www. youtube.com/watch?v=4H5UxOANuR8

Rumi documentary - English-UY¥ s« 5 =l glew (vTokipavtép ota
ayyAkd)

https://www. youtube.com/watch?v=Mb2XGnxsu8k

Whirling Dervish Sema @ Melvana Rumi Festival Konya (HD full
session) - December 2015

https://www. youtube.com/watch?v=3gG8YAUqVIs

Istanbul - Derviches Tourneurs

https://www. youtube.com/watch?v=urE4EDNP81w
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Rast Mevlevi Ayini Serifi - 736. Vuslat Yildonimi

Eniong, g idtag ovyypagéwg 1o pubiotopnua “Ustam ve Ben”
avagépetat atny {wn Tov mepignuov OBwuavod apxitéktova Tov 16
awwva Mimar Sinan. H Elif Safak pe tnv vmépoxn paeotpia g otnv
Snovpyia g pubomlaciag Kat pe Tov YAwootko kat Ae§Aoyiko tng
TA0UTO, Tpoc@épet éva Takidt ota Badn g oBwpavikng Wotopiag. Xto
£pY0 TAPEAAVVOVV LOTOPLKEG TIPOOWTILKOTNTEG, TEUEVT] LLE APYLTEKTOVIKT
a&ia, BPAodnkes, pavowleia, YEQupeg, TOL TepLypAPOVTAL e YAAPUPO
TPOTO £€TOL OTWG &€pet va Ta agnyeitat 1 omovdaia ovyypaPEag.
Agov avalvBobdv 0la ta mapandvw oto padnua, mpoteivovpe oTovg
SLOAOKOUEVOVG VL aAVATPEEOVV OTIG TTAPAKATW LOTOOENISEG Kat va
AVTAO0VV TIEpeTaipw TANPOPOPIEG YA TOV HEYANO APXITEKTOVA, TO
TEPAOTLO £PYO TOV KAl PLOLKA TO APLOTOVPYNHA TOL TIov v eival dAAo
amo To TEUEVOG ZeAlpyé TnG AdpLavoumoAng.

https://www. sabah.com. tr/galeri/aktuel/mimar-sinanin-
eserleri-591609688731/24

[TAnpogopieg yia ta épya Tov Mimar Sinan

http://www. mimarsinaneserleri.com/eserler. html

(ta €idn TwV épywv Tov Mimar Sinan)

https://www. goturkeytourism.com/things-to-do/selimiye-mosque-
social-complex-edirne-turkey. html

IoTtoTOTOG TOV TOVPKIKOD OPYAVIOUOV TOVPLOHOD Yla TO TEUEVOG
Zehpy€

https://www. youtube.com/watch?v=AiL9TMsp6RQ

Tarihte Yiirityen Adam Edirne 5 Mayis 2018 YouTube 720p

AiCer va pvnpoveutei axopa kat 1o avtofloypagikd €pyo tov Murathan
Mungan “Paranin Cinleri”. Edw o avayvwotng petagépetal avtopata
oe ¢vav koopo tnG Notioavatolkrg Tovpkiag, oe pia lOTOPIKN TOAN —
KOOUNHA pe TNV eMPANTIKT APXITEKTOVIKI TNG, HE ULdt TTOAVTIOALTIOUIKT
nAnBuopiakr ovvBeon: Tnv moAn Mardin.

https://www. youtube.com/watch?v=_9mpMS9rhxQ

Mardin sehri (Mardin Belgeseli / 2016) (Ntokipuavtép yia Tnv moAn
Maptviv)

https://www. youtube.com/watch?v=r5e9ZclkyyE
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Mardinde Giinliik Yagam / Daily life in Mardin (mardinimiz.com)

https://www. youtube.com/watch?v=_r-aRVeOM6I

Cok Gezenti Bizim Ora: Mardin - FULL BOLUM IZLE! (ITepujynon
oTnVv moAn)

https://www. youtube.com/watch?v=GVUEBMBxhoY

Gundiiz Gece - Mardin/Midyat - 13 Ocak 2018 (ta&iSiwtikod
VTOKILAVTEP)

Xapaktnptotikd mapadetypa eniong Oa pmopovoe va amoteAéoel
10 wbiotopnua tov Opxav Iapodxk, “Me Aéve KOKKIVO', GTO OTOIO O
ovyypagéag avalvet Ste§odikd Tnv Téxvn TG ikpoTtexviag (uviatovpag). H
otopia ektuAicoetat oty KwvotavtivounoAn tov 1590, 61tov 0 6ovAtévog
avaBETel KPLEA OTOVG HKPOYPAPOLG TOV VA TOV KATAOKEVAGOLY éva
7oAV onuavtikd PiAio mov va So&dler Tnv avtokpatopia kat T {wn
Tov. Ot pukpoypagot Ba mpoonadioovy va vioBetrioovy uebodovg kat
TEXVOTPOTIEG PPAYKIKEG, EYXEIpNHa TTOAD emikivOLVO ekeivn TNV emoxn
Tov. Evag and toug pikpoypdeovg Sohogoveital kat 0 ApXLkpoypaeog
Kat §aokahdg Toug avaykaletat vV armokalvyetl tov dohogdvo. H téxvn
™G pkpoypagiag avlioe ato Bulavtio, wotdoo Ba frav evtunwaotakd va
yvwpioet o gortntng Kat Ty e&EMEN TG pikpoypagiag otnv 0bwpavikn
nepiodo.

https:/edebiyatvesanatakademisi.com/konular/osmanli-minyatur-gravur-resim/38

(DN Tv téxvn Twv MINYATUR - Mikpoypa@udv)

https://www. academia. edu/35872229/H%C3%BCnername_
Minyat%C3%BCrleri_ve_Sanat%C3%A7%C4%B1lar%C4%B1. pdf

Hiinername Minyatiirleri ve Sanatgilar

IotoTtomol mov mapéxovv TANPOPOPIES TOVPKIKWY TOAITIGUIKWDV
oTolxEiwV

Kat” apyag Oa mpémel va avagpépovye to aftoAoyo apyeio TnG KpaTIKng
tAeopaong (TRT Arsivi) (https://www. trtarsiv.com/)

Meta&d dAwv mephapfavel vtokipavtép, ou{nTnoeg ya
Aoyotexvia, aAXd To 1O oNuavTiko eivat 6Tt amabavartifet {wvtavd Tig
amoyelg Twv Slwv Twv SNUIOVPYWDY, TONTWYV Kl OVYYPAPEWY.
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2y kevipkn oelida vrdpyovv ot yevikoi Tithot Oepdtwv dnwg:
[Tpoowna (Kisiler), Xpdvog (Zaman), Torot (Yer), [eyovota (Olaylar), Zetpég
(Diziler), Ipoypappata (Programlar), kau Eidikd Bivreo (Ozel Videolar).

To apyxeio g kpatikng TnAedpaong TRT mepthapfaver minbog
Oepdtwy, 6w otov Titho “Tlpocwna” (Kisiler) mpofailovtat o€ pikpd
KAt LEYAAQ VTOKIHAVTEP — PETOPTAL OL TILO OIUAVTIKEG TPOCWTIKOTITEG
Tov 20 awwva Tov Kaboploav Ta TOATIKA KAt LOTOPIKA YEYOVOTA TNG
Tovpkioag. XapaktnploTikd HTopovpe va avapépovpe Ta Bivieo ano tnv
{wn), Tovg aywveg Kat TI§ eplodeieg Tov Atatovpk oe Stdpopeg TOAELG
pe okomd TNV avacvykpdtnon g Tovpkiag, kabBwg emiong kat Tov
pnTopiko Tov Adyo “Novtovk” yla Tnv eméteto Twv 10 xpovwv and tnv
idpvon tng Tovpkikng Anpokpartiag. Emmhéov, omavia Bivteo ano tnv
Tapaypévn mepiodo tov Anpokpatikov Koppatog kat g kvpépvnong
Avtvav Mevtepég, al\d kau ovvevtedEelg and Stdpopa TOATIKA TTpdowTTaL,
OMwG Tov XovAeipdv Nteppé, tov Mmovlévt Etlefit, Tov Kevav EPpév,
tov TovpykovTt OLAA, Tov Net(uettiv Eppumakav ka.

[TapdAAnAa, o epevvnTig punopel va enw@eAndel amod TPoowmKOTNTES
NG Stavdnong Kat Tov TVEDHATOG, TOV KAAAITEXVIKOD KAASOV, OTIwG Tauvieg
ULKPOD UNKOVG Yla OLVOETEG, TPayovSOTOLOVG, EPUNVEVTEG, CUYYPAPELG
Kat montég, nbomnolovg tng Tovpkiag, OTMWG yia Tov TpoPadovpo acikn
Aocik Beiloéh, Tov Zeki Movpév, Tovg tpayovdomotovg Mnapic Mdavtoo
kot TCep Kapatld, and tov xwpo tov tpayovdiov, 1} tov Nadip Xikpert,
tov Evtin T(avoePep, tov Taodp Kepd), tov Zapmayattiv AN kat tnv
Sdohogovia Tov kat AAAa TOANG VTOKLHAVTEP CLYYPAPEWV KAl TIONTWY
optopéva anod ta omoia mapatifevtal TapakaTw:

[Moptpéta Stapopwv avBpanwy tov mvedpatog (Portreler Galerisi
tov TRT Arsivi),

1-) Sait Faik Abastyanik - Portreler Galerisi (Ntokipavtép 30" yua
ToV diynuatoypago)

https://www. youtube.com/watch?v=ujhNIyvAG5E

2-) Cemal Siireya - Portreler Galerisi

https://www. youtube.com/watch?v=DVfT19bRgBM &t=113s

3-) Ahmet Hamdi Tanpinar - Portreler Galerisi

http://alkislarlayasiyorum.com/icerik/82336/portreler-galerisi-ahmet-hamdi-tanpinar
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4-) Fuad Kopriilii - Portreler Galerisi

http://alkislarlayasiyorum.com/icerik/142731/portreler-galerisi-
fuad-koprulu

Axopa, 0 Oopdv Oxkav edw kot Xpovia Snuootoypdgog kat oknvobetng
vtokipavtép mov (et otnv Kohwvia tng Teppaviag, aoyxoAnOnke pe pa
ovpmapaywyr ThAeonTIKNAG oelpds SiyA\wooov VTOKIHavTEP e TIiTAO:
“AvBpwmiveg popeég — E&L moptpéta Aoyotexviwv and tnv Tovpkia”
(Insan Manzaralar1 / Tiirkiyeden Alt1 Yazar Portresi). O tithog Tng oetpdg
TIPOEPXETAL aTO TOV TITAO TNG ONUAVTIKTG GLANOYNG TTopaTwY Tov Nadijt
Xikpét “AvBpwmiveg pop@ég amo tny natpida pov”. Ta vrokipavtép mov
gxouv SidpKeta TPLavTa AeMT@V agnyodvtat Tnv (wrj kat To épyo Twv
e&n¢ Tovpkwv Aoyotexvav: Nazim Hikmet, Yagsar Kemal, Murathan
Mungan, Orhan Pamuk, Elif $afak xat Ashi Erdogan.

O Ooudv Oxkav &ekivnoe va yupilel T0 TPWTO VTOKILAVTEP TO
1992 xat agopovoe tov oyt Nadip Xikyet, evo ta yopiopata twv €5t
TOPTPETWY OAOKANpwONKav péoa oe eikoot xpovia. Ta Aoyotexvikd avtd
VTOKIHaVTEP TIPOPARONKAY Ylo TPWTT QOPA GTO EVPWTIATKO TNAEOTITIKO
TOATIOTIKO KavdAl ARTE, al\d kat og yeppaviko KavaAl. Apyotepa
AUTA T VTOKILAVTEP EUTAOVTIOTIKAV HE OXOALAL KAl KPITIKEG YEPULAVWDVY
KAl TOUPKWV KPLTIKWV Kat TeAtkd ovpmepdngbnoav oe éva Piphiapdxt
ue evowpatwpévo To DVD Tov.

1-) https://www. youtube.com/watch?v=axjBajksobo

NAZIM HIKMET - Sair ve Devrimci

2-) https://www. youtube.com/watch?v=AHNmOptOMnA

ORHAN PAMUK - Bir Kentin Izindeki Romanci

3-) https://www. youtube.com/watch?v=EXXFyi0XCxM

YASAR KEMAL-Siirsellik ve Politika Arasinda (Ntokipavtép)

4-) https://www. youtube.com/watch?v=csclxU3ABAY

MURATHAN MUNGAN - Bogazi¢i'nin Unlii Sairi (Ntokipavtép)

5-) https://www. youtube.com/watch?v=XuswKJgDyqc

ELIF SAFAK - Tasavvuftan Giiniimiize Edebiyat

6-) https://www. youtube.com/watch?v=3ybe4U0Z5f0

ASLI ERDOGAN - Cennetin Ve Oliimiin Sinirinda
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Emumhéov, vmapyet pia aftohoyn oetpd vrokipavtép oto Stadiktvo pe
titho “TIpwtaywviotis” (Basrol), and éva 181wTikd TovpKIKO TNAEOTTIKO
kavaAl: o Kanal Haber Tiirk. Xta vtokipavtép avtd, (mov kdbe xpovo
npooTiBevTat véa), TpoBdAlovTat ot &y vwoTeG TAEVPES TWV TIPWTAYWVIOTWY
Kat agnyovvtat Tn (wr), T KaAATEXVIKT] TTOpEia Kl TOUG AyWVES TOVG ylat
€va KaAOTEPO avPLO OTNV CLYXPOVH TOVpKIKN Kotvwvia. Ta vrokipuavtép
APOPOVV TPOCWTIKOTNTEG ATd TOV XWPO TNG AoyoTexviag, Tov Bedtpov,
TOV KIVIHATOYPAPOL TNG SUTIKNG Kat TNG SNUOTIKNG HOVOIKNG.

1-) Basrol - 11 Kasim 2017 (Yasar Kemal) (Ntokipavtép)

https://www. youtube.com/watch?v=9EFTIw5fOss

2-) Bagrol - 9 Aralik 2017 (Ahmed Arif) (Hasretinden Prangalar
Eskittim)

https://www. youtube.com/watch?v=urw0Ev7iH2A&t=230s

3-) Basrol - 4 Kasim 2017 (Tuncel Kurtiz) (n6omodg)

https://www. youtube.com/watch?v=ImKIK§WUKVM

4-) Basrol - 18 Kasim 2017 (Cem Karaca) (tpayov8omotog — epunvevtr|g)

https://www. youtube.com/watch?v=CPNrABYMtS4

5-) Bagrol - 30 Aralik 2017 (Selda Bagcan) (tovpkikr| SnpoTIKr LOVOIKT))

https://www. youtube.com/watch?v=9PK6wRjtMVg

6-) Bagrol - 10 Kasim 2018 (Mahzuni Serif) (acikng)

https://www. youtube.com/watch?v=52_17GXbZ7w

7-) Basrol - 25 Eyliil 2018 (Neset Ertas) (aoikng — tpopadovpog)

https://www. youtube.com/watch?v=RO0FeO2YcVg

8-) Basrol - 24 Kasim 2018 (Yilmaz Giiney) (oknvo0étng — nfomotog)

https://www. youtube.com/watch?v=Y6RG2IwW_nU

ZNHAVTIKEG, €TLOTG, £ival oL LoTOOEAISEG IOV TiepIAapBAVOLY TIONTEG
va anayyéAAovy Ta moupatd Tovg. Tétoleg eivat:

1-) Nazim Hikmet - Ne Guzel Sey Hatirlamak Seni

https://www. youtube.com/watch?v=Sdq2GAaX8QM

2-) Orhan Veli - Istanbul’u Dinliyorum. flv (Cem Karaca)

https://www. youtube.com/watch?v=tVbS1QMO0d;j8

3-) Ahmet Arif - Hasretinden Prangalar Eskittim //

https://www. youtube.com/watch?v=I2rDGR-]Jv88

4-) Attila Ilhan - Ben Sana Mecburum (kendi sesinden)
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https://www. youtube.com/watch?v=6YrOrOfy7Sw

5-) Abdurrahim Karako¢ — Mihriban (kendi sesinden)

https://www. youtube.com/watch?v=TFVjftMOQzU

6-) Ilhan Berk - “Ug kez seni seviyorum diye uyandim”

https://www. youtube.com/watch?v=1gTR__LpYkKE

7-) Sebahattin Abi - Senin Adin Kavusmak Olsun

https://www. youtube.com/watch?v=94gahPBPIgk

8-) Necati Cumal1 Bir Giil Agryorsa

https://www. youtube.com/watch?v=_3XnLAcQisg

A& kat N TapakdTw wtooelida mov meplapPdver aftohoyovg
TIOUNTEG:

http://www. milliyet.com. tr/Sairlerin-kendi-sesinden-dinlemeye-
hic-doyamadigimiz-siirleri-molatik-2776/2Sayfa=2

1-) Nazim Hikmet, Salkim Sogiit Akiyordu, 2-) Attila flhan, Ben
Sana Mecburum, 3-) Edip Cansever, Gok Anlam, 4-) Turgut Uyar, hizla
gelisecek kalbimiz, 5-) Ozdemir Asaf, Lavinia, 6-) Necip Fazil Kisakiirek,
Kaldirimlar, 7-) Ece Ayhan, mor kiilhani, 8-) Can Yiicel, Sevgi Duvari, 9-)
Ismet Ozel, Agzinin bir kivrimindan cesaret, 10-) Ahmet Telli, Diinyanin
disina atilmis bir adimdin sen, 11-) Metin Altiok, kor diigseydi keske
ylregime, 12-) Giilten Akin, Nergisten sorumlu degilmisim, 13-) Melih
Cevdet Anday, Olsun da Goér, 14-) Ahmet Erhan, Ogul.

Ouwg, 1 O ONUAVTIKT) NXOYPAPNOT| TONUATWY TTPAYHATOTOOnKE
ano6 Tov Mrevtpi Paypui Eytodumoylov, o omoiog nxoypdenoe moumpata
e v @wvn tov Nadip Xikpét o omoiog annyyethe otig 25 Amnpiliov
1961 58 momjpata. H onpacia avtng tng nxoypagnong dev éyketrat povo
OTO YEYOVOG OTL O TIOLNTHG ival TTAyKOOHIOL @Nung aAAd 0Tt amnyyethe
Ta otpatd Tov Sixwg Sakomr| (44. 23 Aentd).

https://alkislarlayasiyorum.com/icerik/226279/nazim-hikmet-buyuk-
insanlik-kendi-sesinden

[TapdAAnha mpog v amayyehia Tompatwy, viapxovy agloAoyeg
nAektpovikég Stevfvvoelg mov mepthapPavovy avayvwoelg Sinynuatwy:

1-) https://www. youtube.com/watch?v=7GBqxIfWANo&index=33
&list=PLdPHFBPV2sD-0fLw1tp9rx2avqR7P2ISs

Bogazici Mehtaplari - Abdiilhak Sinasi Hisar / 100 Eser / Sesli Kitap
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2-)https://www. youtube.com/watch?v=xsWIP09thdc&list=PLdPH
FBPV2sD-0fLwl1tp9rx2avqR7P2ISs&index=21

Sinekli Bakkal -Halide Edip Adivar/100 Eser / Sesli Kitap

3-) https://www. youtube.com/watch?v=ZwM4ZoSKwxI&index=3
&list=PLdPHFBPV2sD-0fLw1tp9rx2avqR7P2ISs Esir Sehrin Insanlari
- Kemal Tahir/100 Eser / Sesli Kitap

4-)https://www. youtube.com/watch?v=qQDgwuNcviw&list=PLdPH
FBPV2sD-0fLwl1tp9rx2avqR7P2ISs&index=20 Dede Korkut Hikayeleri
/ 100 Eser / Sesli Kitap

5-) https://www. radyotiyatrosu. net/tag/trt/ Radyoya uyarlanmis
tiyatro eserleri

6-) https://www. youtube.com/results?search_query=sesli+kitap+%C
3%B6yk%C3%BCler+ Sesli Kitap Oykiiler

7-) https://www. insanokur. org/sesli-oyku/ Sesli Oykii

E&icov onupavtikr otnv Sidaokalia tng Aoyotexviag eival kat n
peloTotnpéVn TOVPKIKN Toinot. O ekmadevTIKOG PIopel va Tapaméyet
o€ apkeTéG aflohoyeg loTooeSeg, OTOL 0 @orTnTHG propei va StaBaoet
KATIOLO TIOINa KAl Vot TO akoUOEL wG TpayoLdt:

(Siirden Miizige Uyarlamalar)

https://www. youtube.com/watch?v=73_qOu3Py4&dist=PL1dexMvpXDKZnZ5W
cbVDSUSSIG1re2wdt

1-) Nazim Hikmet Seni Diigsiinmek https://www. youtube.com/
watch?v=h90jmu5auT4

2-) Nazim Hikmet - Giizel Giinler Gorecegiz

https://www. youtube.com/watch?v=snena4Ovnhg&list=PL1dexMvpXDKZnZ
5WcbVDSUS8SIG1re2wdt&index=70

3-) Zilfii Livaneli - En Giizel Deniz ( H mo opopen 6dhacoa)
https://www. youtube.com/watch?v=i0OGZ717VC-4

4-) Noadip Xwpét - H mo opopen 0dhacoa - Mavog Aoilog
https://www. youtube.com/watch?v=nlp4p-1V]-k

5-) Abdurrahim Karako¢ - MIHRIBAN

https://www. youtube.com/watch?v=c5zugpXoUIU&list=PL1dexMv
pXDKZnZ5WcbVDSU8SIG1re2wdt&index=3

6-) Murathan Mungan - Firtina
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https://www. youtube.com/watch?v=3KSp3YsrOs&index=69&list=PL1d
exMvpXDKZnZ5WcbVDSU8SIG1re2wdt

7-) A. Kadir - Mutlu Olmak Varken

https://www. youtube.com/watch?v=Z3_qOu3Py4&index=1&list=PL1de
xMvpXDKZnZ5WcbVDSUS8SIG1re2wdt

8-) A. Karakog - Sular1 Islatamadim

https://www. youtube.com/watch?v=KU9B7skPBSM&index=159&list
=PL1dexMvpXDKZnZ5WcbVDSUS8SIG1re2wdt

9-) Asik Veysel - Uzun Ince Bir Yoldayim (Uzun Versiyon)

https://www. youtube.com/watch?v=jc4iEPoyOwU&index=162&list
=PL1dexMvpXDKZnZ5WcbVDSUSSIG1re2wdt

10-) (TRT Arsivi — Asik Veysel)

https://www. trtarsiv.com/izle/73959/asik-veysel-satiroglu-nun-hayati

11-) https://www. youtube.com/watch?v=JaKTizSCR5A Asik Veysel
- Giizelligin On

Paretmez [ Topraga Calan Tiirkiiler © 2008 Kalan Miizik | (kendi
sesinden)

12-) Necati Cumali - Go¢

https://www. youtube.com/watch?v=_hfyqagdSg&list=PL1dexMvpXD
KZnZ5 WcbVDSUSSIG1re2wdt&index=72

13-) Murathan Mungan - Olmasa Mektubun

https://www. youtube.com/watch?v=jKOKI TiQQuE&list=PL1dexMvpXDKZnZ
5WcbVDSUS8SIG1re2wdt&index=68

Mia onpavtikn totooehida mov mepthapfavet 162 pelomownuéva
mowpata givat 1 akolovOn: https://www. mazeretimsiirdir.com/2017/03/
bestelenen-siirler-siirden-muzige. html

TéNog, 1 HeTaQOPA TwV AOYOTEXVIKWY €pywV, (HuBioTopnua, vouPéla
Kat Stynua) otny Heydn kat Ty pkpr 00ovn (o€ oelpéc), anotelel emtiong
éva emkovpIko omTikd ototxeio. Ilapakdtw avagépovue kamola épya
TIOL UETAPEPONKAVY ETUTVUXWG GTOV KIVIHATOYPAPO KAt OTNV TNAEOpaAO.
MaMioTa, oplopéva amd autd £xovy amoomdoel eyxwpta kot diedvn Ppapeia
o€ PeoTIPa mov StopyavwOnkav. To onuavtiko ekteveg dinynua pe Titho
Susuz Yaz (To dvuvdpo kalokaipt) Tov ovyypagéa Netlati T{ovpahi
(Mntpdapagc, 2014, 72 k. €), ava@épetal 0TnV onpacia mov deixvouvv ot
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Katotkot TnG Avatoliag oto vepd. To 1963 1o €pyo €ylve Tawvia kat TO
1964 oto ®PeotifdA Kivnuatoypdgpov tov BepoAivov améonace tnv
Xpvor| Apkovda, evw 0to 61° PeotifdA Twv Kavvawv mpoPAndnke otnv
Katnyopia Twv “kKAactkdv taviwv”. Emiong, To yuxoAoyiko pudiotopnpa
Anayurt Oteli (1973) tov Yusuf Atilgan, to 1987 anéonaoce ta Ppafeia
NG KaAVTeEPNG Tatviag Kat Tov KaADTepov oknvobETn oto Atebvég
DeotifaA Kivnuatoypagov Xpvoov IToptokaliov tng Attaletag kabwg
emiong kat BpaPeio oto PeotiPdl Kivnuatoypagov tng Bevetiag. Télog,
pobioTopripata oL €xovV yivel Tatvieg oTo TapeABov, Ta TelevTaia xpovia
éxovv petagepOei oe oelpég oty TnAedpaon, m. x. To épyo Calikusu tov
Resat Nuri Giintekin (Giintekin, 2013 kat Mntpapag, 2014a, 83 k. €.) T0
omoio mpoPArOnke pe mo ovyxpovn HaTid oe 30 cuvexOpeva emelcoSa.
[Mapakatw mapadétovpe opiopéves nhektpovikég StevBvvoelg:

1-) https://www. antivizyon.com/susuz-yaz-1963. html

METIN ERKSAN Susuz Yaz (Film) (Necati Cumal)

2-) https://www. youtube.com/watch?v=IX0cccEDIC8

Anayurt Oteli | Omer Kavur

3-) https://www. youtube.com/watch?v=i6B16g20V0A

Bir Ses Boler Geceyi Yerli Dram Filmi Tek Parca Izle YouTube
(Ahmet Umit)

4-) https://www. youtube.com/watch?v=UrLxucdkd_0

(Hasan Boguldu FILM (1990) Yiiksek Kalite Tek Parga) Tauvia
(Sabahattin Ali)

5-) https://www. youtube.com/watch?v=sewpkUHBvvk

Calikusu - Tiirk Filmi (1° Mépog g tawviag 1966) (Resat Nuri
Giintekin)

6-) https://www. youtube.com/watch?v=Ha-I3ixfRck

Calikusu 2 (Yeni) - Turk Filmi (2° Mépog tng tawviag 1966)

7-) https://www. youtube.com/watch?v=d1glHUTqlgY

Calikusu 1. Bolim (Zipta) tng véag emoxr)

[Tépa amd TG avwTtépw NAekTpovikég StevBvvoelg umopovpe va
AVAPEPOVIE KAl KATIOLEG ETTLOTUEG LOTOOGEAIGEG IOV APOPOVV YEVIKOTEPQL
TNV TOLPKIKT) KOLATOUpa Kat Tov ToAtiopo: http://www. turkishculture. org/

H ovyxexpipévn iotooehida meptdapBdvel oTolgEld TOL AQOPOVY TOV
YeVIKOTEPO TOHER TNG KaAATEXVIKNG dnpiovpyiag. O ekmatdevopevog
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KATd TNV Ao ynomn Tov, Oa anokTioel yevikég TANPOPOpieg OXETIKA (e
TIG TEXVEG, OTIWG TT. X. Ylat TV APXALOAOYIQ, YLat THV APXLTEKTOVIKT, YLot TIG
fine arts 1. X. TNV {wypa@ukn, TNV YALTTIKY, TNV TEXVN TG PWTOYpAPIiag
kat TV graphic art, kaBwg emiong Tig mTapadooiakég TEXVeES, TNV TEXVN
NG KEPAIKNG, TNV TEXVN VPAVTOVPYIAG, TNV TEXVI TWV XAALDV Kal TwV
KM@Y, aKOHO TNV TEXVN TNG HAYELPIKNG, TNV HOVOIKY, TOV X0pd, TO
Béatpo, Tov KIvnaToypa@o, TEAoG TNV AoyoTexvia, TNV QUON Kat TNV
kaOnuepviy {wn. (H totooehida anevBuvetat 61o ayylo@wvo Kotvo).

Eniong, n wotooekida https://www. kulturportali. gov. tr/portal/
dilveedebiyat tov Ymovpyeiov IToAttiopov kat Tovpiopov mov, Omwg
paptupet kat n nhektpovikr StevBuvon, eotidlel To evdlagpépov g yla
TNV TOVPKIKT YAWOOA Kat TNV AoyoTexVvia. XT0 Hevov NG LoTooeNiSag
“TAwooa” mapatnpovpe Ti§ e§ng voevotnteg: ‘Ooov agopd Tnv
AoyoTteyvia oL vTIOEVOTNTEG TIEPIAAPPAVOLY EVal LOTOPIKO PACHA ATTO THV
Y€VVNOT) TNG TOVPKIKNG AoyoTexviag péxpt Tig puépeg pag. Ot empépovg
Bepatikég evotnreg eivar ot €€§ng: H tovpkikn Aoyotexvia otov kdopo,
K\aotkr| tovpkikn Aoyoteyvia (12° - 19° aiwvag), Tovpkikn Aoyotexvia
¢ Kevtpikng Aciag, H wohapukn mepiodog otnv Kevtpikr Aoia kat ta
TPWTA LOAAKA €pya, Néa TovpKikn AoyoTexvia.

Axopa, o exkmaudevopevog pmopei va éxet tpooPaot) oe e§etdikevpéva
nAektpovikd BipAia pe tov titho E-Kitap / Dokiiman, kaBwg emiong
kat links yia va pumopet va emioke@Bei kdmola mapepgepn WOpvpATA TOV
aoxoAovvtal pe TNV peAétn, v mpoPoAn kat Stadoon TG TOLPKIKNG
TOMTIOWKNG KAnpovoutds. Tétota idpvpata eivat: Yunus Emre Enstitiisi,
Tirk Dil Kurumu, Kiiltiir, Sanat, Edebiyat Yayinlari, Halk Edebiyati,
Mesleki Yayinlar kAm.

Téhog, onpewwvovpe TNV nhektpovikn StevBuvon tov Idpdratog
Tovpxukov IToMtiopov (Tiirk Kiltiir Vakfi). http://www. turkishmusicportal.
org/tr/sayfa/hakkimizda

Onwg mapatnpovpe otny nAektpovikn dtevbuvvon, To idpvpa avtod
napéxel TANpo@opieg taitepa e OAa Ta €idn TNG TOVPKIKNAG LOVOIKNG.
To idpupa TovpkikoD TOALTIOpOY, eival éva idpupa pn kepdookoTKo Kat
vnooatnpiletat e§ohokAnpov and Tig WwTikég SwpeEg kat mov 18pvBnke
L€ OKOTIO TNV TPOOTATLN TG TOVPKIKNG KANPOVOLAG, TNV TTPOBoAN TNg
oto efwTeptkod kat MpwtioTwg oTig HITA.
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[Mapapthpata tov Bpiokovral otn Bootwvn, otnv Ovdotvyktov
kat otnv KwvotavtivovnoAn. Amo v idpvony tov, to 2000, péxpt kat
onuepa To iSpvpa VTOOTHPIEE TOATIOMKA TTpOYpappaTa TwV SVO XWPWY
(HITA kot Tovpkiag) kau virpée mpwtondpog véwv mpofolwy kabwg kat
KOLVWVIKOV Kat TOATIOKWY pedetwy. [la meploodTepeg mAnpogopieg
OXETIKA (e TIG SPAcTNPLOTNTEG TOV IOPVUATOG GTOVG TAPATIAVW TOELG,
napamnépmnel otnv wotooehida: http://www. turkishculturalfoundation. org/

H 1otooeAida eivat griaypévn 1ol woTe va anevbovetal og éva evpoy
KOLVO, KaBWG TTEPaL ATTO TNV TOVPKIKT YADOOA, 0 EVOLAPEPOEVOG UTTOPEL
va mhonynBel otV ayyAwn, TV yeppavikn Kat TNV YaAAkn ylwooa.
211G evOTNTEG TOV PPiOKOVIE ONUAVTIKEG TTANPOPOPIES, OTIWG T. X. OTNV
EVOTNTA YLa Tat €101 TNG TOVPKIKNG HOVOIKNG pabaivovpe yia tnv Bewpia
TNG HOVOLKNG, TOVG OVVOETEG, Yl Ta LOVOLKA OpYavVa, Ta HAKApL, AANA
Kat yta tny tovpkikn dnuotikr povotkr (Tirk Halk Miizigi) otnv omoia
ovpmephapPavetal Kat 1 HOVOIKT TwV acikndwv.

Svpunepdopata: Katalnyovrag, kabiotaral katavonto otL o
eKTaUSEVTIKOG 0TV TTPooTIdbeLa TOV V' avakboeL €va AOYOTEXVIKO KEIUEVO,
Katagevyetl oe didpopeg peBodovg: a-) Ilépa and Tov mapadootakd
Tpomo Sidaokaliag, éxet TNy Suvatdtnta v aflomotoet, ouxvd aAAd
OXL KATOYPNOTIKA, TIG VEEG TeExVOAOYieg kal dlaitepa To StadikTvo.
‘Etot, anod opiopéveg €ykvpeg 1otooelideg éxel Ty SvvatoTnTa VA
em\é€el Siagopa Bépata ta omoia Ba pmopovoav va Pondnoovv tov
eKTIoUSEVTIKO 0TO SI8aKTIKO TOL €pYyo. B-) ZT0 TpiTo £TOG TWV GTTOVSWV
TOV, 0 POLTNTHG eMELdN €XEL ATOKTHOEL TNV aioBnomn TG Aettovpyiag Tng
TOVPKIKNG YADOoOoAG, aAld KL €xel @OATEL O £va IKAvoTONTIKO eminedo
Ae€hoyiov, épxetat o ema@r pe £va AoyoTexviko Keipevo, tpoonabdet pe
v PonBeta Tov dackdhov va To petagpaoet. Ev ovveyeia, avalvovrat
ototeia Y\wootkd kat 181aitepa TOAITIOUIKA, WOTE VA yVwpioet KaAvTepa
Ta NN Kkt éBa, Ty kaBnuepviy Cwn 0Ty TOAN Kaw 0TV eMapyia, TOV
TPOTIO OKEYNG, EV OLVTOI TNV KOOUOAVTIANYN TOL TOVPKIKOD Aao.

Télog, Ba rfela va ek@pdow TNV COUPWVN YVWUN HOV OTNV
TPOTAOT TIOV eKPPAoTnKe 0TOV TpOAoyo tov PifAiov “Kiiltiirbilime
Giris” Tov kaBnynti Dogan Giinay tov mavemotnpiov Sakarya, (Giinay,
2016) o omoiog mpoTetve Ta e&NG: “Daivetar Aoyiky 1 16éa 6T1 TIpémer v
vmapéer éva medio mov v epapudlovrar ot uéBodor TG onueoloyiag
ke TG YAwoooAoyiag mov va epevvi e kle AemTopuépela THY TOUPKIKY
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kovATOUpa, AAAG K1 éva redio emOTHUNG THG Ad0ypagiog mov v UeAeTE
T 10IXITEPAL Yook THPLOTIKG poG ke va propel va e&ehixOei otnv Tovpkia.
Me v emotiun mov O SyuovpynBei kot O ovouaotei ‘kiiltiirk” iowg
va pumopéoovue va mpofalovue kadldTepa TOV EQUTO PG OTOV VITOAOLTTO
Kkoopo. Avto Sev eivau apkeTod v ypagtei pe Pepumaliopovs, aAdd va
amoteléoer éva medio ematiuns ¢ Aaoypagios mov Qo e&eliybei amo

7 »
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Yabancilar I¢in Hazirlanan Tiirkge
Ders Kitaplarinda Kiiltiir Aktarimi '
(Yedi Iklim Tiirkge A-1 ile Yeni Hitit Temel-1 Kitaplar1 Orneginde)

Cultural Transmission in Turkish Textbooks
Prepared for Foreigners >
(A Case of Yedi Iklim Turkish A-1 and Yeni Hitit Basic-1 Textbooks)

Engin Omeroglu*

Giris

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan en 6nemli materyal ders
kitaplaridir. Tirkge 6gretmek icin diizenlenen ders kitaplar: sadece
dili 6gretmek i¢in hazirlanmamalidir. Clinkii yabanci dil 6gretimi bir
6grenci igin yalnizca o dilin sistemini, dilbilgisi yapilarin1 6grenmek
degil ayn1 zamanda yeni bir kiiltiirle kargilasmak, o kiltiirii tanimak
demektir (Okur, Keskin, 2013: 1620). Dolayisiyla ders kitaplarinda
kiiltiir aktarimina dikkat edilmeli, bunun i¢in kitaplarda diizenlemeler,

1 Bu bildiri, doktora tezimde yer alan “Kitaplarin Kiiltiirel Incelemeleri” adli béliimiinden
yararlanilarak yeniden diizenlenip eklemelerle genisletilmis hélidir. (Genis bilgi igin ba-
kiniz: https://tez. yok. gov. tr/Ulusal TezMerkezi/tezSorguSonucYeni. jsp Tez Nu: 448208)

2 This paper is the version extended with additions by rearranged by benefitting from the
section titled “Cultural Reviews of Coursebooks” included in my doctoral thesis. For
detailed information see: https://tez. yok. gov. tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.
jsp (Thesis No: 448208)

*  Dr. Ogretim Gorevlisi: Sakarya Universitesi, Tiirk Dili Boliimii. omeroglu@sakarya. edu. tr
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etkinliler olmalidir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yapilan kiiltiir
aktarimu ile kiltiriimiiz 6grencilere tanitilirken, ayni zamanda dil
ogrenme siirecine de énemli katki yapilmis olur. Dolayisiyla ders
kitaplarinda kiltirtimiize ait unsurlar yer almalidir (Tapan, 1990:
55). Dolayisiyla Tiirk¢e 6grenen birinin ders kitabinda Sultanahmet
Camiini, Dolmabahge Sarayini, Konyadaki Mevlana Tiirbesini, Izmir
Saat Kulesini, Ishak Pasa Sarayini, Kapadokya vd. kiiltiirel degerlerimizi
gormesi dogaldir. Ayrica diger kiiltiirel unsurlar da kitaplarda yer
almalidir. Somut unsurlarin yaninda somut olmayan kiiltiirel mirasimiz
islenmeli, tanitilmalidir. Somut olmayan kiiltiirel miras Tiirk halk
oyunlari, bayramlagsma adeti, diigiin torenleri, kina gecesi, cesitli gelenek
ve goreneklerimiz olarak verilebilir. Buna ilave olarak kitaplarda yemek
kiltiirimiiz tanitilmalidir. Ders kitaplar: milli manevi degerlerimize de
uygun olmalidir. Milli manevi degerlerimizi agindiracak uygulamalar

olmamaly; evrensel insani degerlere de uygun olmalidir.

1. 2 Ders Kitaplar1

Ders kitaplar;; hem 6gretici hem de 6grenci igin 6nemli rehber,
egitim-6gretim ortaminin en énemli materyallerindendir (Omeroglu,
2016: 14). Ders kitabi gesitli disiplinlerle ilgili bilgileri 6gretmek amaciyla
hazirlanan, kolaydan zora uzanan sistemli ve programli metinlerden
olusan kitaptir (Richaudeau ve Gauquelin, 1997: 30).

Bu baglamda yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilan en énemli
materyal ders kitaplaridir. Ders kitaplari, dersin planl bir sekilde islenmesini
saglayarak 6gretmene yardimci olurken; kitaplardaki metinler, etkinlikler
sayesinde konunun daha iyi anlagilmasina imkén verir. Dolayisiyla “dil
6gretim programinin en baginda dil yeterlilikleri, ilgileri ve 6grenme
bigemleri gibi degiskenler dikkate alinarak uygun ders kitab: segilmelidir”
(Karahan, 2015: 62).

Yabancilara Tiirkge 6gretimi i¢in hazirlanacak “kitaplardaki etkinlikler
konular, giinlitk yasantida iletisim yoniinden en ¢ok ihtiya¢ duyulan
konulara gore siralanmasi gerekir. Kitaptaki konular 6grencinin konusma,
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dinledigini anlama, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
olmalidir” (Hengirmen, 1993: 64).

1. 3 Ders Kitaplarinda Kiiltiir Aktarimi

Diinyadaki “her dilin ulusal bir formu vardir” (Akarsu, 1984: 51). Yabanci
dil 6gretimi bir gesit kiiltiir aktarimidir. Bu bakimdan ders kitaplarinda
kiiltir aktarimina dikkat edilmelidir. Tiirk¢e 6grenen bireylerin Tiirk
kiiltiiriindi tanimas: dil 6grenme siirecini de hizlandiracaktir. Bu baglamda
ders kitaplarinda kiiltiirimiize ait unsurlar yer almalidir. Diger dillere ait
kitaplarda da bunu gérmek miimkiindiir. Her tilke kendi dilini 6gretirken
kendi kiiltiirel degerlerini kitaplarinda yansitmaktadir. Ornegin Ingilizce
6grenen birinin Londradaki Thames nehrinin tizerindeki Tower Biridge
kopriisiinii gormesi, Fransizca 6grenen birinin kitapta Eyfel Kulesi ile
karsilagmas1 dogaldir. Zaten “yabanci dil 6gretiminin tarihsel gelisimine
bakildiginda, yabanci kiiltiir toplum/iilke ile ilgili bilgilerin aktarildig,
o kiiltiir iginde yasayan kisilerin yasam ve davranis bi¢imlerinin, {ilke
bilgisi de ¢aligmalarina her zaman yer verildigi ortaya ¢ikar” (Tapan, 1990:
55). Bu baglamda Tiirk¢e 6grenen birinin ders kitabinda da Sultanahmet
Camiini, Dolmabahge Sarayini, Konyadaki Mevlana Tiirbesini, [zmir
Saat Kulesini, ishak Pasa Sarayini, Kapadokya vd. kiiltiirel degerlerimizi
tanimasi, bilmesi gerekir. Ayrica diger kiiltiirel unsurlar da kitaplarda
yer almalidir. Turistik mekénlar, Tirkiyenin cografi 6zellikleri gibi
somut, gorsel unsurlarin yaninda somut olmayan kiiltiirel unsurlar da
ders kitaplarinda islenmeli, tanitilmalidir.

Tirkiye, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Teskilatr'nin
(UNESCO) 2003’te Paris'te diizenledigi konferansta, Somut Olmayan
Kiiltiirel Mirasin Korunmas: Sozlesmesini kabul etmistir. Bu sozlesmede su
kararlar bulunmaktadir: Somut olmayan kiiltiirel mirasin aktarilmasinda
tastyici islevi goren dille birlikte sozlii gelenekler ve anlatimlar (Gosteri
sanatlar1: Karagéz, meddah, kukla, halk tiyatrosu vb.) toplumsal uygulamalar,
ritiieller ve golenler (nisan, diigiin, dogum vb.) doga ve evrenle ilgili
bilgi ve uygulamalar (geleneksel yemekler, halk hekimligi, halk takvimi,
halk meteorolojisi vb.) ve el sanatlar1 gelenegidir (dokumacilik, nazar
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boncugu, telkéri, bakircilik, halk mimarisi...). Biitiin bunlar bir ulusa ait
kiiltiirel degerlerin yasatilmasi i¢in o kodlarin tekrarlanmasi ve yeniden
tiretilmesi gerekmektedir (Alicenap, 2015: 17).

Tiirkge ve Tiirkiye ile ilgili somut kiiltiirel mirasla ilgili birgok unsur
vardir. Tirkiyedeki bir¢ok tarihi, turistik mekan verilebilir. Ancak
biitiin bunlarla birlikte Tirk kiltiirine ait somut olmayan kiiltiirel
mirasin da yansitilmasi ve kiiltiir aktarma ortamlarina dikkat edilmesi
gerekir. Somut olmayan kiiltiirel miras yukarida adi gegen Tiirk halk
oyunlari, geleneksel tiyatromuz ve bununla birlikte ¢esitli adetlerimiz,
geleneksel diigiin torenleri, kina gecesi vd. ile birlikte yemeklerimiz,
yemek kiiltiirimiiz kitaplarda tanitilmasi, konunun akigina gore yer
almas1 gerekmektedir.

Ders kitaplarindaki kiiltiir aktarimi konulary; metinlerde, gorsel
diizenlemelerde, etkinliklerde, degerlendirme sorularinda ve sinif dis1
etkinliklerinde islenebilir. Ancak uygulamada dikkat edilmesi gereken
bazi kurallar olmalidir. Bu kurallar séyle siralanabilir: (1) Konular ve
kiiltiir unsurlar: sarmal olarak verilmelidir. (2) Teorik bilgiden ziyade
uygulamaya agirlik verilmelidir (3) Uygulamalar 6grenci merkezli olup
ogretmen rehberliginde yapilmalidir. (4) Her derste ortalama iki etkinlik
yapilmalidir. (5) Etkinliklere biitiin 6grencilerin katilimi saglanmalidir.
(6) Etkinliklerin sikic1 olmamast i¢in bu etkinlikler belli zaman diliminde
olmalidir. (7) Etkinlikler tekrar geklinde uygulanmalidir (Omeroglu,
2016: 64).

Tomalin ve Stampleski kiiltiirii; “tiretilen kiiltiir, diistinceler, davranislar”
baslig altinda incelemektedir. Ona gore milletin trettigi kiiltiirii soyledir:
Millete ait edebiyat, sanat eserleri, folkloru, miizigi gibi unsurlar. Bunun
disinda millete ait diisiinceler, inanglar, degerler ve bunlara bagli olarak
gelisen kurumlar da kiiltiirii olusturur. Buna ilave olarak milletin toreleri,
aligkanliklari, kiyafetleri, yemekleri, giindelik yasam bi¢imleri de kiiltiir
unsurlarindandir. Bu ti¢ farkl kiiltiir unsurlari birbirinden etkilenmekte
ve birbirini tamamlamaktadir (1993: 4) ve kiiltiir aktariminin yedi amaci
olmalidir:
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« Ogrencilerin kisilerin kiiltiire bagli davranislar sergileyebilecegi
gercegini anlamasina yardimci olmak,

« Ogrencilerin yas, cinsiyet, sosyal sinif ve yasanan yer gibi sosyal
degiskenlerin insanlarin konusma ve davranislarini etkiledigini

anlamasina yardimci olmak,

o  Ogrencilerin hedef kiiltiirde baz1 durumlarda sergilenen geleneksel
davranislarin daha fazla farkina varmalarini saglamak,

o Ogrencilerin hedef kiiltiirdeki kelime ve kelime gruplarmin kiiltiirel
cagrisimlari konusunda farkindalik gelistirmelerini saglamak,

o Ogrencilerin hedef kiiltiir hakkindaki genellemeleri degerlendirme
yetenegi gelistirmesine yardimci olmak,

« Ogrencilerin hedef kiiltiir hakkinda bilgi edinmek igin gerekli
becerileri gelistirmelerine yardimci olmak,

«  Ogrencilerin hedef kiiltiir hakkinda entelektiiel merakini arttirmak
ve o kiltiiriin insanlarina kars1 duygudaslik gelistirmeleri
konusunda cesaretlendirmektir (Tomalin, Stampleski, 1993: 7).

1. 3. 1 Ders Kitaplarinda Evrensel-insani Degerlere Uyum

Ders kitaplar1 evrensel-insani degerlere uygun olarak hazirlanmahdir.
Tiirkge Sozliik’te evrensel sozcigii “evrenle ilgili, biitiin insanhig ilgilendiren,
diinya 6lgiisiinde, diinya ¢apinda” (TDK, 2005: 669) olarak agiklanmustir.
Evrensel-insani degerler biitiin kaynaklarda goreceli kavram olarak
goriilebilir, ancak “Biitiin insanligin kabul edebilecegi bir evrensel-insani
degerler tanimu1 yapilabilir (Reboul, 1995: 373). Bu konuda Milli Egitim
Bakanlig1 Resmi Gazetede (2012) yayimlanan “Ders Kitaplarmin Nitelikleri”
adli yonetmeligindeki; “Ders kitaplari, insan haklarina aykirilik, cinsiyet,
irk, din, dil, renk, siyasi diisiince, felsefi goriis ve benzeri ayrimecilik
icermez” ctimlesiyle, kitaplarin evrensel-insani degerlere uygun olarak
hazirlanmasinin geregini belirtmistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi icin
hazirlanacak kitaplarda da bu 6zelliklere dikkat edilmeli, kitaplarda
evrensel-insani degerlere 6zen gosterilmelidir (Omeroglu, 2016: 64).
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Tirkiye'nin de tiyesi oldugu Avrupa Konseyi, yabanci dil 6grenimini
tesvik edici bazi kararlar almistir. Konseye iiye tilkelerin aldiklar1 bu
kararlar, evrensel-insani degerleri kapsamasi bakimindan da 6nemlidir.
Konsey ti¢ temel ilke benimsemistir. Konsey’in (CEFRL) belirledigi
ilkeler sunlardir:

o Avrupadaki farkl dil ve kiiltiir gesitliligi zengin bir mirastir,
bu zenginligin korunup gelistirilmesi gerekir. Bu dil ve kiiltiir
gesitliligi ortak bir kaynaktir ve bu gesitliligin iletisim kurmada bir
engel olmaktan ¢ikarilip karsilikli zenginlesme ve anlayis haline
dontstiiriilmesi i¢in egitim alaninda biiyiik gaba gereklidir.

o Avrupada hareketliligi artirmak, karsilikli anlayis1 ve is birligini
tesvik etmek, 6n yarg: ve ayrimciligin istesinden gelmek icin
farkli ana diline sahip Avrupalilar arasinda iletisim ve etkilesimin
kolaylastirilmasi gerekmektedir. Bu, ancak modern Avrupa dilleri
hakkinda daha iyi bilgiye sahip olmakla miimkiin olacaktir.

3. Uye iilkeler, modern dil grenme ve 6gretme alanindaki ulusal
politikalar1 benimseyip gelistirerek, siirekli is birligi icinde bulunarak,
politikalarinin koordinasyonu igin gerekli diizenlemeleri yaparak
Avrupa diizeyinde daha biiyiik bir yakinlagma saglayacaktir (Birol,
Ozbay, 2013: 10).

Yabanci dil 6gretiminde kiiltiir aktariminin éneminin yaninda bagka
bir kavramdan da s6z etmek gerekir. Bu da “kiiltiirlerarasilik” kavramidir.
Dilidiizgtine gore “kiiltiirlerarasilik” ok kiiltiirlii bir toplumda kiiltiirlerin
birbirini, birlikte yasayan insanlar1 digerlerini daha iyi anlamasi, ama bunu
yaninda insanlarin kendi kiiltiirlerinin de daha iyi fark edebilmeleri igin
en gerekli bilgileri birbirlerinden 6grenmesidir (2015: 92). Dilidiizgiin
bu baglamda dil-kiiltiir, kiiltiirlerasilik iliskileri tizerine, hazirlanacak ders
kitaplarinin nasil olmasi gerektigi konusunda “Stockholm Olgiitleri’ni
ornek gostermektedir. Avrupa Konseyinin almis oldugu ve iiye iilkelerine
tavsiye ettigi kararlar1 su sekilde 6zetlemektedir:

o Ders kitaplar: ve 6gretim gereglerindeki insan gortintimii;
o Hedef kitlenin 6zdeslesebilecegi gercekgi kisilere yer vermek
» Hedef kitlenin ilgi duyabilecegi kisilere yer vermek



Yabancilar I¢in Hazirlanan Tiirkge Ders Kitaplarinda Kiiltiir Aktarimi 381

Metin ve etkinliklerde kullanilan kadin ve erkeklerin dengeli bir
bi¢imde kullanilmasi

Belli kisi ve cinsiyetleri klise rollerin verilmemesine dikkat etmek
(kadinlar yalnizca ev kadini olarak yer almamali)

Giindelik yasamin yansitilis bicimi

Metin ve etkinliklerde kentsel ve kirsal yasamin dengeli yansitilmasi
Sergilenen yasam bigimlerinin aile ortamu, okul, is yeri ve serbest
zamanlar1 iceren mekéan ve ortamlarda ge¢mesi

Farkli toplumsal kesimlerden kisilerin kullanilmasi

Giindelik yasamin (Tiirkge 6grettigimiz i¢in) gogunlukla Tiirkiyede
gecmesine dikkat edilmesi...

Ulke bilgisi baglaminda cografi ve ekonomik bilgiler:

Tirkgeyi, Tiirkiye, Tirk kiiltiirii ve Turk diline yabancilara
ogretmeye calistigimiz icin ders kitaplar1 ve 6gretim materyalinde
bunlara yer vermek.

Turkiye'nin cografi, tarihi, ekonomik ve toplumsal yasami
hakkinda gesitli haritalara, fotograflara, tablo ve listelere yer
vermek. Boylece Tiirkge 6grenenler tilke ve kiiltiir bilgisine daha
iyi ve gergekei yaklastirilmig olacaklardir.

Toplumsal yap::

Tiirkiye'nin yonetim yapisi ve (giindelik siyasetin disinda) siyasi
yapist hakkinda bilgi vermek

Ulkemizdeki ekonomik yapi, yagam kogullarinin tanitilmast
Kullanilan ders kitabinin ve 6gretim gereglerinin gevre ve ¢alisma
diinyasina (6rnegin issizlik oranlari, yoksulluk alt sinir1, asgari
ticret, sanayi tipleri, ticaret hacmi ve Ozellikleri hakkinda bilgi
icermesi.

Bu 6geler Tiirkge 6grenenlerin kendi iilke kosullariyla da
karsilastirilabilir. Boylece hem kiiltiirleraras: bir 6grenme hem
de 6grenilen bilgilerin gergek¢i edinimi saglanabilir.

Diger kiiltiiriin de hesaba katilmast:
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o Hedef kitlenin kiiltiird ile Tiirk kiiltiirti arasinda benzerlik veya
zitliklar varsa bunlarin kullaniliyor olmasi.

« Bu baglamda 6grenen kendi kiiltiirlerine ait gelenek, gorenek,
ekonomik yapi, tarihsel ve cografi 6zelliklerin Tiirk¢e olarak
anlatilmasini saglamak

o Ne de olsa bir dili ve kiiltiirii 6grenen kisi kendi kiiltiiriine
ait degerleri ve bilgileri iyi bildiginden bunlar: Tiirk¢e olarak
anlatabilmesi onda bir giiven duygusunun olusmasina neden olacaktir.
Yabanci bir dili 6grenmek demek, anadilimizdeki kavramlarin,
anlatimlarin karsiliklarini o dilde bulup, kullanmak anlamina
gelmez. Tersine yabanci bir dil, ¢esitli toplumlarin diinyaya bakis
agilarina, diisiinme ve deger sistemlerine acilan bir kapidir. Dil
edinimini ve 6gretimini kiiltiirel baglamdan koparamayacagimiza
gore, dil 6gretimi bir bakima kiiltiir 6gretimidir. Anadilimizden
bagka bir dili 6grenmek baska bir kiiltiirii 6grenmek, o dilin
kiiltiirii i¢cinde olmak anlamina gelmektedir (Dilidiizgiin, 2015:
88).

Bu olgiitler evrensel-insani degerler i¢in ders kitaplarinda uyulmas:
gereken onemli ilkeler olarak kabul edilebilir. Ancak bu olgiitlerin
(Stockholm Olgiitleri) degismez ol¢iitler oldugunu gérmemek gerekir.
Bundan bagka Tiirk kiiltiiriine ait yerel ve sosyolojik 6zellikler de dikkate
alinmalidir (Omeroglu, 2016: 69).

1. 3. 2 Ders Kitaplarda Milli Manevi Degerlere Uyum: Milli sozctigii
Tiirkge Sozliik'te (TDK, 2005: 1396) “milletle ilgili, millete 6zgii, ulusal”
anlamina gelmektedir. Millet ise ayni kiiltiirde ortak insanlarin biitiintdiir.
“Manevi” sozctigii ise yine ayni sozliikte “goriilmeyen duyularla sezilebilen,
soyut, ruhani, maddinin karsitr” (2005: 1339) olarak tanimlanmaktadir.

Milli-manevi degerler denildiginde Tiirk orf ve adetleri gelir (Gokalp,
2013: 90). Orf, adetler bir milletin yazili olmayan veya hepsi yazili olmayan
kanunlar1 ve nizamlaridir. (Ergin, 1998: 21). Kiiltiir; 6gelerini belli bir
manevi ¢ergeve i¢inde dogurtan inang ve ahlak nizami, medeniyettir.
Toplum tiyeleri, medeniyetin ruhunu benimser; o ruhun verdigi biling,
azim ve cosku ile toplum yapisindaki yerini alir ve gozlenebilir kiiltiir
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ogelerinin meydana gelisisine katkida bulunur (Ozakpinar, 1997: 49). Bu
baglamda ders kitaplar1 hazirlanirken milli ve manevi degerler konusuna
dikkat edilmesi, bu degerleri asindiracak tutumlardan kaginilmas: gerekir.

1. 4 Problem Durumu

Glntiimiizde Tiirkge 6gretim merkezlerinde en yaygin olarak
kullanilan ve arastirmaya konu olan iki farkli kitapta kiiltiir aktarimina
dikkat edilmis midir?

Kitaplarda evrensel, insani degerlere uyulmus mudur?

Kitaplar milli ve manevi degerlere uygun mudur?

2. Yontem

2. 1 Model

Bu galisma nitel arasgtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
modeliyle yapilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmas: hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsar” (Yildirim, $imsek, 2013: 217). Arastirmada, 2018-2019 egitim
Ogretim yilinda Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde en ¢ok tercih edilip
kullanilan iki farkli kitaptaki kiiltiir aktarimi unsurlari incelenmistir.
Inceleme sonucunda tespit edilen unsurlar (bulgular) tartisilip sonuca
gidilmigstir. Incelenen kitaplar; Yunus Emre Enstitiisi'niin hazirladig
“Yedi Iklim Tiirk¢e A-1” ile Ankara Universitesi TOMER'in ¢ikardig
“Yeni Hitit Temel 1” kitaplaridir. Kitaplarin yayim yili 2016dir.

2. 1 Simirliliklar

Bu calisma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda en ¢ok tercih edilip
okutulan iki farkli kitabin (Yedi Iklim Tiirkce A-1; Yeni Hitit Temel 1)
kaltiir aktarimi bakimindan incelenmesi ile sinirlidir.

3. Bulgular

Bu bolimde her iki kitaptaki kiltiir aktarimi unsurlarinin analizi
yapilmaktadir. Kiiltiirel unsurlar incelenirken kitaplarin “evrensel insani
degerlere uyumu” ile “milli manevi degerlere uyumu” da incelenmektedir.
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3.1 Yedi iklim Tiirk¢e (A-1)

Yunus Emre Enstitiisi'niin hazirlamig oldugu (2016) Yedi Iklim
Tiirkge A-1 ders kitabinda toplam 8 iinite 246 etkinlik bulunmaktadir.

e Birinci Unite (3-32 Sayfalar)

Birinci bolimiin giris sayfasinda iki gencin tanigma fotografinin
arkasindaki Istanbul Bogazi ve Fatih Sultan Mehmet Kopriisii ile kiiltiir
aktarimina dikkat edilmek istenmistir. Istanbul Bogazi ve Bogaz iizerindeki
iki kopri, Tirk kiltiirdi igin 6nemli gorsel 6gelerdendir. Ancak kitapta

bulunan tanisma fotograflarinin dogal ortamda ¢ekilmesi daha uygun
olabilirdi.

Evrensel-Insani Degerlere Uyum

Birinci {initede evrensel kiiltiir unsurlar1 yansitilmaya ¢alisiimistir.
Fransa: Eyfel Kulesi, ftalya; Pisa Kulesi, Roma Kolezyumu, Hindistan:
Tac-Mahal, Rusya: Kizil Meydan, ABD: Ozgiirliik Heykeli, Hollanda: Yel
Degirmenleri, gibi evrensel kiiltiire ait mekanlar ve bu yerlerle 6zdeslesmis
semboller kullanilmistir. Bunun diginda Tiirkiye, Tunus Urdiin, Japonya ve
Almanya gibi tilkelerin bayraklarinin yaninda, diinyadaki biitiin tilkelere
ait bayraklar da bir tabloda gosterilerek evrensel degerler yansitilmak
istenmigtir.

Ayrica bu boliimde 6grenci fotograflar: agirlikli olmakla birlikte, gesitli
mesleklere mensup kisilerin fotograflarina da yer verilerek tilkemizde
cesitli meslek grubundaki insanlar oldugu gibi, degistirilmeden verilmeye
calisilmistir.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum

Bu bolimde milli manevi degerleri asindiracak bir durum tespit
edilmemistir.

o Ikinci Unite (Sayfalar: 33-54)

Ailemiz baglikli ikinci tinitede toplam 31 etkinlik bulunmaktadir.

Ikinci tinitenin girig sayfasina genis bir aile fotografi konularak
linite sonuna kadar Tiirk aile kavramlari, yapisi tanitilmaya ¢aligilmstir.
Tiirk¢edeki akrabalik isimlerinin gesitliliginin, zenginliginin ele alindig1
bu boliimde aile kavramlari ile kiiltiir aktarimi yapilmak istenmistir.
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1. Sekil: Yedi iklim, Sayfa: 33

Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Aile bireylerinin seciminin Tiirk aile
yapisina uygun oldugunu séylemek miimkiindiir. Aile bireylerinin farkli
farkli meslekleri, 6zellikleri vardir. insanlar oldugu gibi yansitilmaya
calisiimigtir.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Bu boliimde milli ve manevi
degerlerimize aykir1 bir durum tespit edilmemistir.

o Uciincii Unite (Sayfalar: 55-76)
Giinliik Hayat adl1 bu tinitede giinliik hayatin oldugu gibi yansitilmasi
amaglanmistir. Unite icinde toplam 38 etkinlik bulunmaktadir.

Ugiincii iinitenin giris sayfasinda Istanbuldaki Kuleli Askeri Lisesinin
oniinde ayakdistii konusan ve arka tarafta Bogaz kiyisinda, kaldirimda
olta ile balik tutan amator balik¢ilarin fotografi vardir. Bu fotografla,
Istanbulda yasayan halkin énemli hobilerinden biri yansitilmak istenmis,
Tiirkiyedeki sosyal hayattan bir kesit verilerek kiiltiir aktarimi yapilmaya
calisilmistir.

Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Bu béliimde bulunan kadin ve erkek
fotograflar: esit orandadir; kadin ve erkek esitligine dikkat edilmistir.
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Tiirk sosyal hayatini, pazari, aligverisi konu olarak islemesi, ele almasi
ile kiiltiir aktarimi yapilmistir. Tiirk halkinin degistirilmeden oldugu gibi
yansitilmast ile Stockholm Olgiitlerine de uyulmustur.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Bu boliimde milli manevi degerlere
aykir1 bir durum tespit edilmemistir.

o Dérdiincii Unite (Sayfalar: 77-96)

Konu baghig1 “Cevremiz” olan bu iinitenin konusu gevredir ve toplam
etkinlik say1s1 38dir.

Dérdiincii {initenin giris sayfasinda Istanbul’'un Beylerbeyi semtine
ait fotograf bulunmaktadir. Bu fotografla Istanbuldaki mahalle hayat:
ve buradaki insanlar oldugu gibi yansitilmaya calisilmistir. Tiirkiyedeki
sosyal hayatin degistirilmeden yansitilmasi kiiltiir aktarimi ve Stockholm
Olgiitlerine uyum igin énemlidir.

Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Tiirk sosyal hayati, mahallesi Haci
Bayram Camii, tiirbe, lokantadaki diyalogda gegen Tiirk yemek gesitleri ile
kiiltiir aktarimi yapilmistir. Ayrica masal ve ¢izgi film kahramani Keloglan
karakterinin karikatiir seklinde ¢izilmesi -her ne kadar 6grencilerin yas
grubuna hitap etmese de- kiiltiir aktarimi igin uygun oldugu séylenebilir.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Bu béliimde milli manevi degerlere
aykir1 bir durum tespit edilmemistir.

o Beginci Unite (Sayfalar: 97-116)
Cesitli mesleklerin tanitildig1 “Meslekler” baglikli bu tinitede toplam
41 etkinlik bulunmaktadir.

Bu iinitede Istanbul ve Tiirkiye'nin 6nemli aligveris, turistik tarihi
mekanlarindan birinin fotografi iinite baginda resmedilerek kiiltiir
aktarimi yapilmak istenmistir. Yine 100. Sayfadaki Meslegimi Seviyorum
baglikli kurmaca metinde gegen Siileymaniye Camii, Bayram Namazi
gibi kavramlarla kiiltiirimiiziin 6nemli 6geleri tanitilmak istenmistir.

Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Farkli meslekler, Tiirkiyedeki
insanlarin meslekleri ile geleneksel el sanatlarindan bakir islemeciliginin
bu boliimde yer verilmesi ile kiiltiir aktarimi yapilmak istenmistir.
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Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Bu boliimde Siileymaniye Camii ve
Bayram Namazi konusunun ele alinmasiyla manevi degerlerimiz tanitilmak
istenmistir. Unitenin bu konuda bagarili bir sekilde diizenlendigini
soylemek mimkiindiir.

o Altinci Unite (Sayfalar: 117-136)

Meslekleri konu alan altinci tinitede toplam 31 etkinlik bulunmaktadir.

Bu béliimde de kiiltiir aktarimina dikkat edilmistir. Istanbul’'un
tarihi mekéanlarindan biri olan Haydar Paga Tren Garrnin fotografi
tinite baginda verilmistir. Diinya motor sampiyonu Kenan Sofuoglunun
anlatildig1 fotograflarla/resimlerle kiiltiir aktarimi yapilmak istenmistir.

Yine bu boliimde gegen ulusal hava yolu sirketimiz Tirk Hava
Yollarrnin amblemi ve THY amblemi; “Fetih 14537 ile “Diigiin Dernek”
filminin afisinin verilmesi ile kiiltiir aktarimi yapilmak istenmistir.

Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Bu béliimde degisik milletlerden
(Cin, Urdiin, Hollanda gibi) iilkelere ait 6grencilerin fotograflarina da
yer verilerek evrensel kiiltiire dikkat ¢ekilmek istenmistir.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Bu iinitede milli ve manevi degerlere
aykir1 bir durum tespit edilmemistir.

o Yedinci Unite (Sayfalar: 118-154)

[letisim konulu bu tinitedeki etkinlik sayis1 31dir.

Bu béliimde Istanbul ve Tiirkiyenin énemli tarihi mekanlarindan
Eminénindeki “Postane Binasi’nin fotografinin bu béliimde verilmesi
ile kiiltiir aktarimi yapilmak istenmistir. (Bkz. 107. Sekil)

Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Bu béliimde Telefonun mucidi
Graham Bell'in de metin konusu olarak ele alinmasiyla evrensel degerler
yansitilmak istenmistir.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Bu béliimde milli manevi degerlere
aykir1 bir durum tespit edilmemistir.

Sekizinci Unite (Sayfalar: 155-174)

Tatil konulu bu iinitede toplam 31 adet etkinlik bulunmaktadir.
Etkinlikler dil bilgisine yoneliktir.
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Bu tinitede Tiirkiyenin, Antalya’nin 6nemli turistik mekanlarindan
Kaleigimin fotografi boliimiin giris sayfasinda verilmistir. Ayrica Tiirkiyenin
diger 6nemli turistik mekanlarindan Uzungol, Siimela Manastiri, Firtina
Vadisi, Amasra, Efes, Kapadokya, Safranbolu gibi yerlerle birlikte; semazen,
camii, bayram namazi fotograflar da verilerek kiiltiir aktarimi yapilmak
istenmistir. Unite, bu yoniiyle Stockholm Olciitlerine de uymaktadir.

Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Bu boliimde Tiirk ailesi, sosyal yapist
da oldugu gibi yansitilmistir. Bunun yaninda tilkemize ait ¢esitli turistik
yerlerin fotografi, cografi bilgeler de verilerek kiiltiir aktarimi yapilmak
istenmigtir. Tiirk halkinin sosyal yapisinin oldugu gibi degistirilmeden,
ayrica Tiirkiye'ye ait gesitli mekénlarin fotograflarla verilmesi Stockholm
olgiitlerine de uygundur.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Bu boliimde milli manevi degerlere
aykar1 bir durum tespit edilmemistir. Bilakis, Milli ve Manevi degerlerimizden
sayilan bayramlar ve bayram ziyaretleri izerinde 6zellikle durularak, bu
degerlerimiz tanitilmak istenmistir.

Bayram ziyaretinde bulunan kiigiiklerin biiyiiklerin ellerinden
optigil ve bayram namazi igin camide saf tutan insanlarin fotograflarryla
geleneklerimiz gosterilmek, tanitilmak istenmistir.

3. 2 Yeni Hitit Temel-1

Ankara Universitesi TOMER'in hazirlamis oldugu Yeni Hitit Temel-1
ders kitabinda toplam 12 iinite (bdliim) 361 etkinlik bulunmaktadir.

Birinci iiniteye baslamadan 6nce yabanci dil 6gretiminin 6nemli
konularindan olan Tiirk alfabesi ve seslerin tanitildig: sesletim (telaftuz)
calismasi i¢in diizenleme bulunmaktadir. Sesletim ¢alismalari, kitapla
birlikte verilen DVDdeki kayit ile desteklenmektedir. Yine bu sayfanin
devaminda sayilar ve sayilarin sesletildigi 14. etkinlikle Tiirk alfabesi
tanitilmaktadir.

e Birinci Unite (Sayfalar: 8-19)
Merhaba konu baslikla birinci iinitede toplam etkinlik sayis1 44'tiir.
[lk tanigmada kullanilan ifadeler 6gretilmektedir.
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Birinci tinitede kiiltiirel degerlere, kiiltiir aktarimina yer verilmemistir.
Tam tersine diyalog ¢alismalarinda genellikle yabanci uyruklu insanlarin
karsilikli konusmalarina ve fotograflarina yer verilmistir.

Evrensel- Insani Degerlere Uyum: Diinyanin cesitli iilkelerine ait
bayraklarin bulundugu resim ve diinyanin gesitli ilkelerinden gelen
ogrenci fotograflari ile evrensel degerlere uyulmak istenmesine ragmen,
bu boliimde Stockholm Olgiitlerindeki birgok kritere uyulmamustir.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Kitabin bu béliimiinde milli ve
manevi degerlere aykir1 bir durum tespit edilmemistir. Ancak milli ve
manevi degerlerimizi yansitacak unsurlara da bulunmamaktadir.

o Ikinci Unite (Sayfalar: 20-31)
Giinliik Hayat baglikli bu iinitede giinliik hayatin kesitleri yansitilmak
istenmistir. 28 boliim i¢i toplam etkinlik bulunmaktadir.

Tkinci boliimde kiilttirel degerlere, kiiltiir aktarimina yer verilmemistir.
Sadece 24. sayfada, Istanbul Bogazi, Eminonii iskelesi ve Taksimdeki tarihi
tramvayin kiigiik bir fotografi verilmis, ancak bunlar kiiltiir aktarimi i¢in
yeterli goriilmeyebilir. Ciinkii fotograflar ¢cok kiigiik ve belirgin degildir.

Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Bu boliimde diinyanin degisik
yerlerinden gelen 6grencilere ait, (Japonya, Brezilya, Rusya gibi) tlkelere
ait fotograflarin verilmesi ile evrensel kiiltiir yansitilmak istenmistir.
Ancak bu béliimde tilkemize ait fotograflarin bulunmamasi, degerlerin
yansitilmamasi eksiklik olarak goriilebilir. Kitap bu yiiniiyle de Stockholm
Olgiitlerine de uymamaktadir.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Kitabin bu boliimiinde milli ve
manevi degerlere aykir1 bir durumla karsilasilmamistir. Ancak milli
manevi degerleri 6n plana ¢ikaracak unsurlarin olmadigini da séylemek

mimkindir.
o Uciincii Unite (Sayfalar: 32-43)
Yakin Cevremiz baglikli iinitede toplam 28 etkinlik bulunmaktadir.

Bu boliimde Tiirkgedeki aile isimleri tizerinde durulup Tiirk aile yapis
verilmeye calisilmistir. Tiirkgenin aile adlar1 konusundaki zenginligi ve
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insanlarimizin ailelerine baglilig1 vurgulanmaya ¢alisilarak kiiltiir aktarim
yapilmak istenmistir.

| Yakin Cevremiz

{. Ailem ve Arkadaslarim

Sekil: Hitit, Sayfa: 32

Ayrica 42. sayfadaki Istanbul adli kurmaca metinle birlikte verilen
Istanbul’un degisik mekénlarina ait fotograflarla kiiltiir aktarimi yapilmak
istenmistir.

Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Diinyanin degisik iilkelerine ait
fotograflar ve bilgilerin yer aldig1 etkinlikle evrensel kiiltiirlere ait
unsurlar verilmek istenmistir. Bu fotograflar Madrid, Paris, Londra,
Singapur gibi sehirlere aittir. Bu fotograflarin verilmesi, ayrica Istanbul
adli kurmaca metinle birlikte Istanbul’un degisik turistik mekanlari
tanitilmak istenmektedir.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Kitabin bu boliimiinde milli ve
manevi degerlere aykir1 bir durum tespit edilmemistir. Ancak milli manevi
degerleri 6n plana ¢ikaracak unsurlar da goriilmemektedir.

o Dérdiincii Unite (Sayfalar: 44-55)

Zaman Gegiyor adli iinitede toplam 32 etkinlik bulunmaktadir.

Dordiincii boliimde Tiirk mutfagina ait yemeklerin verilmesi ve
bunun yaninda mutfagimizin 6nemli yemeklerinden yaprak dolmasinin
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nasil yapilacaginin tarifi ve fotografla birlikte verilmesiyle kiiltiir aktarimi
yapilmak istenmistir.

Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Bu béliimde evrensel insani degerleri
yansitacak unsurlar bulunmamaktadir.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Kitabin bu béliimiinde milli
ve manevi degerlere aykiri bir durum s6z konusudur: 56. Sayfadaki
“Dinleyelim, yerlestirelim, isaretleyelim” baglikl1 etkinlikte DVDdeki
kaydin dinlenmesi ve bu kayittaki diyaloga gore fotografin altinda
bulunan diyalog metnindeki bosluklarin doldurulmas: istenmektedir.

Bu diyalogda Mert, Volkan, Ceren telefonda konusmaktadir:

Mert: Alo Volkan, ben simdi marketteyim, aksam icin ne alayim?

Volkan: Ben kola aldim ama siz ne igmek istiyorsunuz bilmiyorum.
Bence sen birkag tane bira al.

Ceren: Bira almasin, ben aldim.

Volkan: Ceren bira almasn, diyor. (...)

Yukaridaki diyalogda da gorildiigii gibi Mert aksam i¢in markette

alis veris yapmak istiyor ve Volkan'a telefon edip bira almak istedigini
soylityor. Ceren ise Volkana doniip “Mert bira almasin ben aldum.” diyor.

57. Sayfada verilen sarap fotografinin alkollii i¢ki reklamina
girebilecegini diisinmek gerekir. Bira; tipki sarap, raki, votka gibi
alkollii igecek tiiriidiir. Diinyadaki birgok iilkede oldugu gibi tilkemizde
de alkollii igkilerin reklami, agik alanda igilmesi yasaklanmigtir. Hal
boyle iken biranin 6grenciler i¢in hazirlanan ders kitabinda dinleme
etkinligine konu olmasi tartisilabilir bir durumdur. Bu konunun milli
manevi degerlerimize uygun olmadig1 gérilmektedir.

o« Altinci Unite (Sayfalar: 68-79)
Biirokrasi Her Yerde baglikli iinitede 25 etkinlik bulunmaktadir.
Bu boliimde kiiltiir aktarimu ile ilgili herhangi bir unsur gériilmemistir.

Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Bu boliimde evrensel insani degerleri
yansitacak bur unsur tespit edilmemistir. Evrensel insani degerlere aykir:
bir durum da bulunmamustir.
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Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Kitabin bu boliimiinde milli ve
manevi degerlere aykir1 bir durum yoktur, Ancak milli manevi degerleri
6n plana ¢ikaracak unsurlara da rastlanilmamaistir.

o Yedinci Unite (Sayfalar: 80-91)

Gelecek de Bir Giin Gelecek baglikli {initede toplam 25 etkinlik
bulunmaktadir.

Altinci tinitede kiiltiir aktarimu ile ilgili herhangi bir unsur gériilmemistir.
Bu da kitabin, boliimiin olumsuz, eksik yani olarak goriilebilir.

Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Kitabin bu béliimiinde evrensel
insani degerlere aykir1 bir duruma rastlanilmamistir ancak milli manevi
degerleri 6n plana ¢ikaracak unsurlar da bulunmamaktadir.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Kitabin bu béliimiinde milli ve
manevi degerlere aykir1 bir durum tespit edilmemistir, ancak milli manevi
degerleri 6n plana ¢ikaracak unsurlar da bulunmamaktadir.

o Sekizinci boliim (Sayfalar: 92-103)
Rivayet Odur ki, adl1 initede toplam 24 etkinlik bulunmaktadir.

Sekizinci boliimde Kapadokya, Balikesir (Ayvalik, hali dokuyan
kadinlar) ve Vandaki Akdamar Adasrna ait fotograflarla birlikte, “Ah

Tamara” adli efsanenin verilmesi ile kiiltiir aktarimi yapilmak istenmistir.

Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Bu boliimde Yunan efsanesi Nergis;
buna ilave olarak meshur masallardan Alice, Kiil Kedisi, Pamuk Prenses,
Kirmizi Bashkli Kiz gibi metinlere yer verilerek evrensel kiiltiire ait
unsurlar yansitilmak istenmistir.

Yine bu béliimde 101. sayfada diinyadaki degisik mekanlara ait bilgi
ve fotograflar verilerek evrensel kiiltiir tanitilmak istenmistir.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Bu boliimiin 98. ve 172. sayfalarinda
konugma etkinligi i¢cin “Dedikodu i¢in En Uygun Zaman” baslikli metin
secilmistir. Bu metin milli ve manevi degerlerimize uygun degildir.
Dedikodu iyi bir seymis gibi boyle bir metnin kullanilmas: yanhs bir
se¢cimdir. Okuma etkinliginde bu metin yerine Tiirk geleneklerini yansitan,
daha farkli metin segilebilirdi.
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=
DEDIKODU igiN EN UYGUN ZAMAN
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T Insaniann 175l ik randevada dedicody yapeyor.

8 Emerler dedikoduyy kodnlondan, doha cok seviyor

4. Sekil: Hitit, Sayfa: 98

DEDIKODU YAPMANIN
FAYDALARI

Uzmanlara gore
dedikadu yvaopma
mn insan saghd
icin faydalan var
Dedikodu yapmak
insanmnin sosyal be

cerilerini gelistiryor

Insanlar dedikedu yoluyla birbideriyle dusuncelerini
ve duygulanni paylasiyorlar. Béylece kendi sorunla

nndan uzaklasiyor ve daha cok sosyal ilefisim kuru

yorlar. Bu da insanlar Uzerndeki stresin azalmasn

saglyor.

5. Sekil: Hitit, Sayfa: 172

o« Dokuzuncu Unite (Sayfalar: 104-115)
Farkli Diinyalar adli iinitede toplam 30 etkinlik bulunmaktadir.
Bu boliimde kiiltiir aktarimina dikkat edilmemistir. Kiltiiriimiize ait

hicbir unsur goriilmemektedir. Bunun tam aksine boliimde geleneklerimize
ters, tartigmali konular miinazara konusu olarak secilmistir.
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Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Boliim basinda, Cok Kiiltiirlii Bir
Diinya adli dinleme etkinliginde, DVD ile birlikte verilen ve sayfada da
yer alan 104. Sayfadaki Afrikalilar baglikli metinde Afrikalilar hakkinda
olumsuz (hatta yanlis) bir bilgi paylasilmistir:

Afrika cografyasinda elliye yakin devlet vardir. Bircok iilkenin tasra
bolgelerinde kabile hayati egemendir. Afrikalilar atalarina biiyiik saygi
duyarlar ve onlarin ruhunu siirekli yanlarida hissederler. Bu nedenle
olaganiistii olaylara, biiyiiciilere ¢ok inanrlar. Biiyiiciiler insanlara ceza
verebilirler, hatta onlar1 kurban edebilirler.

Yukaridaki metinde verilen bilgilerin dogru oldugu siiphelidir. Boyle
bir metin segilerek yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanmis bir
kitapta yer almasi yanlistir. Metinde Afrikalilar1 rencide eden yaklasim
oldugu goriilmektedir. Burada gegen “Biiyiiciiler insanlara ceza verebilirler,
hatta onlar1 kurban edebilirler” ifadesine bakilarak, Afrikadaki insanlarin
gliniimiizde de gergekten ilkel bir sekilde yasadig: diisiiniilebilir. Tiirkge
ogrenmek icin Afrikadan gelen bir 6grencinin derste bu metinden
olumsuz etkilenip motivasyonunun kirilmasi, sinifta mahcup olmasi
muhtemeldir. Dolayisiyla metnin (bu metne bagli DVDdeki dinleme
kaydinin) kitaptan ¢ikarilmasinin dogru olacagini sdylemek gerekir. Bu
metin evrensel insani degerlere de uymamaktadr.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Bu boliimde kiiltiir aktarimina dikkat
edilmemistir. 111. Sayfadaki 40 numarali DVD kaydindaki “Isaretleyelim,
yorumlayalim” baglikli dinleme etkinliginde milli ve manevi degerlerimize
aykir1 konu hakkinda 6grencilerin yorum yapmalar1 ve bunlar: sayfadaki
bosluklara yazmalari istenmektedir.

Ses kaydindaki miinazara konusu sudur:

-Cocugum evlenmeden once sevgilisiyle birlikte yasayabilir!

-Cocugum evlenmeden once sevgilisiyle birlikte ayni evde yasayamaz!

Boyle bir ctimle ile sinifta konusma, tartisma konusunun agilmasinin
yanlis oldugunu séylemek miimkiindiir. Belki baz1 6grenciler i¢in bu

normal bir yasam bigimi olabilir, ama Tiirk toplumunda ve hatta birgok
tarkl kiiltiirlerde, toplumlarda bu durumun normal olmadig: bilinmektedir.
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Miinazara i¢in boyle bir konunun segilmesi yanlistir. Dolayisiyla bu
kaydin; dinleme ve konusma etkinliginin ¢ikarilmas: gerekir.

«  Onuncu Unite (Sayfalar: 116-127)
Medya baslikli bu iinitede toplam 25 etkinlik bulunmaktadir.

Bu bolimde kiltiir aktarimina dikkat edilmemistir. Bu boéliimde
Tiirk kiiltiiriine ait hi¢bir unsur bulunmamaktadir.

Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Bu boliimde de evrensel insani
degerler yansitilmamustir.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Bu bolimde milli ve manevi
degerlere aykir1 bir durum yoktur, ancak milli ve manevi degerlerimizi,
kiiltiriimiizii ortaya ¢ikaracak bir etkinlik de goriilmemektedir.

o On birinci Unite (Sayfalar: 128-129)
Saglikli Bir Yasam baslikli bu iinitede toplam 36 etkinlik bulunmaktadr.

Bu boliimde kiiltiir aktarimina dikkat edilmemis, Tirk kiiltiiriine ait
higbir unsur kullanilmamustir.

Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Bu bélimde de evrensel insani
degerlerin yansitilmadig: gériilmektedir.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Bu bolimde milli ve manevi
degerlerimize aykir1 bir durum yoktur. Ancak milli ve manevi degerlerimizi
ortaya koyacak, tanitacak etkinlik de yoktur. Uzakdogu kiiltiiriine ait
olup ozellikle Bat: diinyasinda moda haline gelen “Yoga” hakkinda 134.
sayfadaki “Ruhumuza Saglik” isimli metin yerine, Tiirk kiiltiiriine ait bir
metnin verilmesi daha dogru olabilirdi.

o On ikinci Unite (Sayfalar: 139-151)

Yolculuk adli bu tinitede toplam 30 etkinlik bulunmaktadir.

Bu boliimde kiiltiir aktarimina dikkat edilmemis, Tirk kiltiiriine ait
hicbir unsur kullanilmamustir. Tam tersine; tatil i¢in 148. sayfadaki 23.
etkinlikte bulunan metinde Ispanyadaki tatil planlarindan bahsedilmektedir.
Ispanya tatil i¢in giizel bir yer olabilir, ancak Tiirkiyede de ¢ok giizel tatil
mekanlar1 bulunmaktadir. Bu metin yerine bagka bir metin segilebilirdi.
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Evrensel-Insani Degerlere Uyum: Bu boliimde Evrensel-insani degerlere
aykir1 bir durum yoktur.

Milli ve Manevi Degerlere Uyum: Bu bolimde milli ve manevi
degerlerimize aykir1 bir durum yoktur.

Tartisma ve Sonug

Ders kitaplar1 hem 6grenci hem de 6gretici i¢in vazgecilmez bir
aragtir, en 6nemli ders materyalidir. Bu bakimdan yabancilara Tiirkge
Ogretimi i¢in hazirlanacak kitaplar nitelikli islevsel ve bilimsel olmalidur.
Bunun yaninda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanmus kitaplarda
kiiltiir aktarimina da 6nem verilmelidir. Ciinkii yabanci dil 6gretimindeki
onemli ilkelerden biri de kiiltiir aktarimidir. Yabanci biri, yeni bir dili
6grenirken o dile ait kiiltiirel unsurlar1 da tanir, 6grenir. Humboldt'un
da belirttigi gibi yabanci dil 6gretimi demek kiiltiir aktarimi demektir
(Akarsu, 1984: 52). Ayrica Kaplana gore de kiiltiir demek, dil demektir.
Ona gore dil, millet denilen sosyal varlig1 birlestirip onlar arasinda
duygu ve diisiince akimini viicuda getirmistir (2000: 15). Bu baglamda
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak kitaplarda kiiltiir aktarimi
konularina dikkat etmek gerekir. Bunun yaninda kitaplar evrensel-
insani degerlere de uygun olmalidir. Incelenen kitaplardan Yunus
Emre Enstitiisi’niin hazirladig1 Yedi Iklim Tiirkce A-1 kitabinda kiiltiir
aktarimina dikkat edilmis evrensel-insani degerlere uyulmus; milli-
manevi degerlerimizi yipratacak unsurlardan kaginilmistir. Tomalin ve
Stempleski (1993) kiiltiir aktariminin amaglarindan bahsederken; kiiltiir
aktariminin, 6grencilerin hedef kiiltiir hakkinda bilgi edinmek icin gerekli
becerileri gelistirmelerine yardimci olacagini, hedef kiiltiir hakkinda
entelektiiel merakini arttirip o kiiltiire ait insanlara karsi duygudaslik
gelistirecegini dile getirmistir. Yedi Iklim Tiirk¢e A-1 kitabinda segilen
metinler bununla birlikte verilen fotograflar, ayrica gelenek goreneklerin
yansitilmas: gibi bir¢ok unsurlarla kiiltiir aktarimi yapilmistir. Kitapta
Tiirk kiltiirtine ait milli, dini bayramlar; Tiirk mutfagi, yemeklerimiz

vd. unsurlar 6ne ¢ikarilmistir
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Yeni Hitit Temel-1 kitabinda ise kiiltiir aktarimina dikkat edilmedigi
gorilmektedir. Kiiltiir aktarimina ait bazi fotograflar bulunmaktadir
ancak bunlar kitaba sanki gelisigiizel yerlestirilmistir ve bunlarin sayisi
oldukga azdir. Kitapta kiiltiir aktarimina dikkat edilmedigi gibi, evrensel-
insani, milli-manevi degerlere uyum konusunda da olumsuz érnekler
bulunmaktadir.

Avrupa Konseyi, ders kitaplarinin nasil olmasi gerektigi konusunda
Stockholmde bazi kararlar almis, Konseye iiye iilkelerin de bu kararlara
uymasini tavsiye etmistir. Bu kararlar, ders kitaplarinda olmasi gereken
evrensel-insani degerler hakkindadir. Kararlar baglayic1 olmamakla
birlikte kitaplarinda uyulmasi gereken 6lgiitler olarak kabul edilmektedir.
Dilidiizgiin de (2015) ¢alismasinda, ders kitaplarinda “Stockholm
Olgiitleri’ne uyulmasinin geregini belirtmis, kiiltiirlerarasilik gibi kavramdan
bahsetmistir. “Kiiltiirlerarasilik” kavraminin temelinde yine evrensel-
insani degerler bulunmaktadir. Reboul (1995) ¢alismasinda, “evrensel-
insani degerler” ile ilgili tanimlarin, biitiin kaynaklarda géreceli olmasina
ragmen, biitiin insanligin kabul edebilecegi Evrensel-insani degerlerin
var oldugunu belirtmektedir.

MEB (2012) okullarda okutulacak ders kitaplarinin niteliklerini
“Ders Kitaplarinin Nitelikleri” adli yonetmeliginde, ders kitaplari, insan
haklarina aykirilik, cinsiyet, irk, din, dil, renk, siyasi diisiince, felsefi goriis
ve benzeri ayrimcilik icermez, agiklamasiyla tanimlamistir. Bu agiklama,
evrensel-insani degerlerin ne oldugunun somut olarak ortaya konulmasi
bakimindan da énemlidir.

Incelenen Yeni Hitit Temel-1 kitabinda bazi metinlerde ve DVD'deki
dinleme kayitlarinda, milli-manevi degerlere uyulmadig: tespit edilmistir.
111’inci sayfadaki 40 numarali dinleme etkinliginde yer alan miinazara
konusu, buna drnek olarak gosterilebilir: “Cocugum evlenmeden once
sevgilisiyle birlikte yasayabilir. / Cocugum evlenmeden 6nce sevgilisiyle
birlikte ayn1 evde yagsayamaz.” Boyle bir diyalog metni ile sinifta miinazara
yapilmak istenmektedir. Bu miinazara konusu Tiirk geleneklerine, manevi
degerlere uymamaktadir. Ayrica 98. Sayfadaki Dedikodu Yapmanin
Faydalar: ile 172. Saytadaki Dedikodu i¢in En Uygun Zaman adli kurmaca
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metinler milli-manevi degerlerimize uymamaktadir. Ciinkii dedikodu
yapmak iyi bir davranis degildir.

Evrensel-Insani Degerlere Uyum konusunda Yedi Iklim A-1 kitabinda
olumsuz 6rnek bulunmamaktadir. Ancak Yeni Hitit Temel-1 kitabinda
bazi metinler sakincalidir. Evrensel-insani degerlere uymamaktadir. Cok
Kiiltiirli Bir Diinya adli dinleme etkinliginde, DVD ile birlikte verilen ve
104. Sayfada da yer alan Afrikalilar bashkli metinde Afrikalilar hakkinda
yanlis olumsuz bir bilgi paylagilmigtir:

Afrika cografyasinda elliye yakin devlet vardir. Bircok iilkenin tasra
bolgelerinde kabile hayati egemendir. Afrikalilar atalarina biiyiik saygi
duyarlar ve onlarim ruhunu siirekli yanlarinda hissederler. Bu nedenle
olaganiistii olaylara, biiyiiciilere ¢ok inamrlar. Biiyiiciiler insanlara ceza
verebilirler, hatta onlari kurban edebilirler.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretmek icin hazirlanmis bir kitapta boyle
bir metnin yer almamalidir. Bu metin evrensel insani degerlere de
uymamaktadir. Yukaridaki metin Tiirk¢e 6grenmek igin Afrikadan
gelen o6grencileri rencide edebilir. Clinkii metinde Afrikalilarin ¢ok
ilkel bir sekilde yasadiklar1 anlatilmaktadir. Burada gegen “Biiyiiciiler
insanlara ceza verebilirler, hatta onlar1 kurban edebilirler” ifadesine
bakilarak Afrikalilarin boyle yasadiklar: diisiiniilebilir. Afrikadan gelen
bir 6grencinin derste bu metinden olumsuz etkilenip motivasyonunun
kirilmas1 muhtemeldir. Oysa dil 6gretiminde 6grenci motivasyonu ¢ok
onemlidir ve “6grenci motivasyonu, basarili 6grenmenin gergeklesmesi
icin en 6nemli 6n sartlardan birisi olarak kabul edilmektedir” (Acat,
Demiral, 2002: 317). Dolayistyla bu metnin (bu metne baglhh DVDdeki
dinleme kaydi) kitapta olmamasi gerekirdi.

Kisaca 6zetlemek gerekirse Yunus Emre Enstitiisiiniin hazirladig1 ve
Yedi Iklim Tiirk¢e A-1 kitabinda kiiltiir aktarimina dikkat edilmis ancak
Ankara Universitesi TOMER'in hazirladig1 Yeni Hitit Temel-1 kitabinda
kaltiir aktarimina dikkat edilmemis, evrensel-insani ve milli manevi
degerlere uyulmamustir.



Yabancilar I¢in Hazirlanan Tiirkge Ders Kitaplarinda Kiiltiir Aktarimi 399

KAYNAKCA

Acat, M. B,, S. Demiral (2002). Tiirkiyede Yabanci Dil Ogreniminde Motivasyon Kaynaklari
ve Sorunlari. Kuram Uygulama ve Egitim Dergisi, Yaz, Say:: 31.

Akarsu, B. (1984). Wilhelm Von Humboldtda Dil-Kiiltiir Baglantist. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Alicenap, T. C. (2015). Kiiltiirel Mirasin Cizgi Film Senaryolarinda Kullanilmasi. Tiirkliik
Bilimi Arastirmalari Dergisi. Nigde: 37. Say1

Birol, C. ve M. Ozbay (2013). Yabancilara Tiirkge Ogretimi Icin Olgme ve Degerlendirme
Sorulari. Ankara: Pegem A. Yaymlari.

Boliikbas, E. ve F. Keskin (2010). Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Metinlerin
Kiiltiir Aktarimindaki Islevi. Turkish Studies International Periodical For the Languages,
Literature and history of Turkish or Turkic Volume 5/4 Fall.

Dilidiizgiin, S. (2015). Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Dil-Kiiltiir ligkisi. Giileg,
Ince (Editor) Iki Dilli ve Cok Dilli Egitim Veren Ogretmenlerin Yeterlilikleri. Sakarya:
SAU Egitim Bilimleri Enstitisii Yayinlari. Say1: 132.

Gokalp, Z. (2013). Kiiltiir ve Medeniyet Tiirklesmek, Islamlasmak, Muasirlasmak. Konya:
Genglik Kitabevi Yayinlari.

Hengirmen, M. (1993). Yabanc: Dil Ogretim Yéontemleri ve TOMER Yontemi. Ankara:
Engin Yayinevi

Ince, B. (2014). Yabanci Dil Ogretiminin Temel ve Genel Ilkeleri. M. Durmus, A. Okur
(Editorler) Yabancilara Tiirkce Ogretimi El Kitabi. Ankara: Grafiker Yayinlar1.

Karahan, E. (2015). Iki Dilli ve Cok Dilli Egitim Veren Ogretmenlerin Yeterlilikleri. I.
Giileg ve B. Ince (Editér) Sakarya: Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yaymnlar:. Say1: 132.

Okur, A., E Keskin (2013). Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kiiltiirel Ogelerin Aktarimu:
Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ogretim Seti Ornegi. The Journal of Academic
Social Science Studies International Journal of Social Science Volume 6 Issue 2, p.
1619-1640, February.

Omeroglu, E. (2016). Yabancilara Tiirkce Ogretimi icin Hazirlanmis Ders Kitaplarimin
Incelenmesi. Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaytmlanmamis
Doktora Tezi.

Ozakpinar, Y. (2007). Kiiltiir ve Medeniyet Uzerine Denemeler. Istanbul: Otiiken Negriyat.

Reboul, O. (1995). Degerlerimiz Evrensel midir? (Cev. H. Izgar) Ankara: Pedagoji Dergisi,
sayt: 97, 1991, ss. 5-11. https://pegem. net/dosyalar/dokuman/1048- 201202071323 14-izgar.
pdf adresinden 16. 04. 2015’te erisilmistir.

Richaudeau, E, E. Gauquelin (1997). Lecture Rapide Richaudeau. Paris: Editions Retz.

Tapan, N. (1990). Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretiminde Kiiltiir Baglaminin Degerlendirilmesi.
http://dergipark. ulakbim. gov. tr/iuaded/article/view/1023011712/1023010977 Erisim
tarihi: 10. 04. 2019



400 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yeni Yénelimler

Tomalin, B. ve S. Stempleski (1993). Cultural Awareness. Oxford: Oxford University Press.

Tomlinson, B ve I. McGrath (2002). Materials Evaluation and Design for Language
Teaching. Edinburg: Edinburg University Press.

Tirk Dil Kurumu (2005). Tiirkge Sozliik. Ankara: TDK Yayinlar1.

Yildirim, A., H. Simgsek (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara:
Seckin Yaynlari.



Gergek Yasam Temelli Okul Sozliigii
Uygulamalar1 Baglaminda Yabanci Dil Olarak
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Kitaplarinin S6z Varhgt'
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Teaching Turkish as a Foreign Language Within the

Context of School Dictionary Applications Based on
Authentic Life

Biilent Ozkan* - Ferdi Bozkurt**

1. Giris

Bir dilin temel s6z varlig1 unsurlarinin belirlenme agamasinda o dile
ait metin iiretim alanlarinin tamamini kapsayacak bir listeleme yapilmasi
gerekir. Bu anlamda ilkogretim ders kitaplari bir yoniiyle temel s6z varlig
unsurlarini barindirmaktadir. Ilkégretim ders kitaplarinin barindirdig
s6z varlig1 unsurlarini belirlemek amaciyla ilkogretim ders kitaplarini
iceren bir “6zel alan derlemi” yapilandirmak ve bu derlem {izerinden s6z
konusu arastirmay1 yapmak deneysel sonuglara ulasiimasi bakiminda
oldukga verimli sonuglar tretebilecektir.

1 Bu ¢aligma TUBITAK-SOBAG-1003 “Gergek Yasam Temelli Okul Sézliigii Uygulama-

lar1” baghikli ve 118K109 nolu Ulusal Arastirma Projene dayanmaktadir. Katkilar: i¢in
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Gergekte derlemler sinirsiz dizge tiretme giiciine sahip dil nesnesini
modelleme isleviyle arastirmacilarin isini oldukea kolaylastiran arastirma
evrenleridir. Bu iglevleriyle derlemler birtakim standart ¢iktilar1 aragtirmacilara
sunabilmektedir. Derlemler, bugiin i¢in sunduklar1 standart ¢iktilarla
aragtirma sorular1 baglaminda dil nesnesi {izerine aragtirmacilara hizli
ve giivenilir ¢iktilar sunabilen platformlardir. Derlemlerin sunduklar:
standart ciktilarin basinda ise sozciik listeleri ve bu sozciik listelerinin
siklig1 gelmektedir. Diger taraftan derlemin yapisina uygun olarak daha
ayrintili birtakim ¢iktilarin da derlemler tizerinden elde edilebildigi
bilinmektedir. Bunlar arasinda ayrintili bigimbirimsel ¢6ziimlemeler ve
esdizim gosterimleri gibi istatistiksel hesaplamalar1 da igeren bir dizi
ileri uygulamadan da soz edilebilir. Derlemlerin sunduklar1 bu standart
¢iktilarin hangilerinden yararlanilacagi ise arastirma sorular1 gergevesinde
belirlenmektedir.

1.1 Amag

Bu ¢aligmanin amaci, Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi alanina
katk: saglamak amaciyla ilkogretim ders ve ¢alisma kitaplarinin 6ncelikli

s6z varligi unsurlarini belirlemektir.

1. 2 Konu ve Kapsam

TUBITAK-SOBAG-1003 kapsaminda desteklenen “Gergek Yasam
Temelli Okul Sé6zIigi” uygulamalar: projesi igin olusturulan 6zel alan
derlemi her ne kadar ilkokuldan liseye kadarki dénemde gocuklarin
karsilasabilecekleri ders kitaplari, ¢ocuk edebiyati iiriinleri ve siireli
cocuk yayinlar1 vb. dogal dil ortamlarina ait metinleri igeriyorsa da bu
calismada sadece MEB onayli ders ve ¢alisma kitaplarinin soz varligi

unsurlart listelenecektir.
Bu anlamda aragtirmayla belirlenecek olan ilkogretim 1-8 sinif ders
kitaplarini s6z varlig1 unsurlar1 yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi

baglaminda listelenecektir.
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2. Arastirma Evreni

TUBITAK-SOBAG-1003 kapsaminda desteklenen “Gergek Yasam
Temelli Okul Sé6zIigi” uygulamalari projesi igin olusturulan 6zel alan
derleminin veri seti temelde iki ana tabakadan olusmaktadir. Bunlardan
ilki ders ve ¢alisma kitaplar: ikinci ise Tiirk ¢ocuk yazim metinleridir (bk.
Tablo 1). Arastirmada s6z konusu derlemin birinci tabakasi olan 2018
yilit MEB onayl: ders kitaplar1 degerlendirmeye alinacaktir.

Tablo 1. Derlemin Igerigi

I- Ders Kitab1 (2018)

1 ve 8. Siif Ders ve Caligma Kitaplar:

Siireli Yaymnlar (Bilim Cocuk, TRT Cocuk vb. siireli yayinlar)

Diger Metinler (Felsefe, Insan Haklar1 Yurttaglik ve Demokrasi Hukuk ve Adalet,
Beden Egitim ve Spor Egitimi, Beden Egitim ve Spor Egitimi, Temel Sanat Egitimi,
Tiirkge Hazirlik, Tiirkge Etkinlik Kitaplari)

II- Cocuk Yazini Metinleri (1970-2012)

Roman, Masal, Siir, Ogretici, Hikaye, Fikra, Tiyatro, Deneme, Karigik, Destan,
Inceleme - Arastirma, Egitici - Ogretici, Karisik Tiirler, Efsane, Ani, Biyografi,
Egitici, Mani, Masal - Tiyatro, Dergi, Oykii - Tiyatro, Giinliik, Giinlitk - Roman,
Masal - Efsane, Siir - Tekerleme, Siir - Oykii, Ninni - Mani - Tiirkii, Giilmece,
Ogretici (Biyografi), Ogretici - Boyama, Tekerleme, Deneme - Inceleme, Oykii
- Masal, Tiyatro - Ogretici, Masal - Fabl, Masal - Oykii, An1 - {zlenim, Mektup,
Tiyatro - Sark: - $iir, Oyun, Bilmece, Felsefe, Psikoloji

3. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde “Gergek Yasam Temelli Okul Sozligi” uygulamalar:
projesi i¢in olusturulan 6zel alan derleminden sinif ve dersler bazinda en
sik kullanilan ilk 20 s6zciikbirim listelenecektir. S6z konusu listelemede
Tiirkgede gorevli sozciik kategorisinde degerlendirilen bir, gibi, kadar, ve,
veya vb. gorevli sozciikler filtrelenerek listeler olusturulmustur.
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Tablo 2. 1. Sinif Ders ve Calisma Kitaplari
Hayat Bilgisi dogru, dikkat, okul, isaretlemek, olmak, yardim, gerekli, boyamak,
DK sonra, adim, uzun, zaman, sdylemek, arag, resim, saglikli, oyun, boya,
birlikte, aile
miizik, etkinlik, arag, gere¢, amag, uygun, birlikte, sarki, ritim,
Miizik DK soylemek, ders, kitap, sdylem, dinlemek, okul, baslamak, Atatiirk,
olmak, giizel, dinleme
Tiirkee (1) yazmak, haydi, Atatiirk, ¢ocuk, anlamak, sonra, nisan, cevaplamak,
DK zaman, demek, uygun, kelime, kitap, doldurmak, iyi, okumak, metin,
once, icat, yavas
Tirkee (2) yazmak, haydi, metin, cevaplamak, giil, giin, soru, uygun, demek,
DK sonra, glizel, yagmur, amca, yeni, verilmek, tamamlamak, selim, anne,
ciimle, baba
Matematik say1, tane, incelemek, iki, boyamak, var, toplam, yazmak, onluk,
DK isaretlemek, kisi, resmi, olmak, ayni, toplama, sonra, farkli, elma,
once, arag
Tablo 3. 2. Sinif Ders ve Calisma Kitaplar:
Hayat Bilgisi yazmak, verilmek, birlikte, olmak, yer, noktali, oyun, boyamak,
DK yardim, uygun, ig, temiz, aile, arag, saglik, grup, dogru, ders, sonra,
isaretlemek
Matematik tane, sayl, var, sonra, onluk, toplam, dogru, 6nce, yazmak, bulmak,
(1) DK islem, verilmek, tahmin, kullanmak, ¢ikarma, toplama, ¢arpma, saat,
kalem, agiklamak
Matematik yazmak, noktaly, yer, tane, bulmak, uygun, say1, dogru, toplam, olmak,
(2) DK var, toplama, isaretlemek, ¢ikarma, saat, islem, incelemek, 6grenci,
yapmak, tahmin
Matematik sayl, adim, yazmak, dogru, var, tane, saat, toplam, onluk, islem,
(3) DK ¢ikarma, sonra, toplama, bulmak, cevaplamak, olmak, gorsel,
uygulamak, soru, yarim
miizik, birlikte, istiklal, sarki, Tiirk, yiiksek, ses, olmak, hafta, uygun,
Miizik DK paylagsmak, uzun, soylemek, davranis, hafif, eski, giizel, arkadas,
calinmak, dost
Tiirkee (1) yazmak, kelime, sonra, okumak, dikkat, noktalama, uygun, etmek,
DK metin, dogru, 6nce, anlam, olmak, giin, hig, séylemek, ilk, zit, gorsel,
cocuk
Tirkee (2) olmak, ¢ikan, birbiri, yapilmak, biitiin, diisiince, yiiz, biyik, parlak,
DK ¢alisma, konusma, gonderilmek, yayin, davranmak, i, tiir, temel, bazi,

yiiksek, ilke
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Tablo 4. 3. Sinif Ders ve Calisma Kitaplari

Fen Bilgisi arag, verilmek, hareket, elektrikli, 151k, yazmak, duyu, elektrik, dogal,

DK bazi, arkadas, yapay, dogru, hava, olmak, ¢evre, insan, oyun, gereg,

siif

Hayat Bilgisi ~ yazmak, birlikte, olmak, okul, trafik, giin, oyun, dogru, aile, yardim,
DK sonra, giizel, meyve, gesitli, Atatiirk, farkli, ortak, insan, gorev, hafta

tane, sayi, toplam, dogru, dogal, var, kullanmak, birim, uzunluk,

Mat: tik
atematt olmak, etmek, incelemek, kare, Ogrenci, bulmak, ifade, giin,
(1) DK o1 .
dikdortgen, kesir, arag
Matematik tane, var, yazmak, verilmek, olmak, toplam, saat, dogru, say1, bulmak,
(2) DK incelemek, dogal, ii¢, toplama, sonra, onluk, litre, ¢ikarma, emre, lira
glizel, birlikte, halk, sarki, Atatiirk, dinlemek, uygun, verilmek, miizik,
Miizik DK serge, seslendirmek, ¢algi, minik, Tiirk, etmek, giin, ti¢, demek, soz,
geleneksel
. yazmak, verilmek, kelime, anlam, defter, okumak, uygun, sonra,
Tiirkge (1) o . . ) . )
DK metin, edinmek, dikkat, giizel, bilmek, gegen, ni¢in, etmek, incelemek,
yeni, olmak, 6gretmen
Tiirkee (2) yazmak, ¢ocuk, kelime, verilmek, yeni, tahmin, sonra, cevaplamak,
tirkce
DK § uygun, metin, sozliik, biiylik, anlam, sekil, soru, anne, edip, 6zenli,
z1t, 6grenmek
Tiirkge (3) horoz, diinya, kirlangig, sonra, ardig, roket, can, olmak, satmak, hig,
DK Ataturk, giin, birlikte, uzun, oyuncu, fakat, tisiimek, saray, tig, biitiin
Tablo 5. 4. Sinif Ders ve Calisma Kitaplari
. Allah, Muhammet, olmak, giizel, yiice, Kuran1 Kerim, iman,
Din K. ve A. . L. . .
B. DK peygamber, sonra, Islam, temiz, insan, denmek, anne, aile, sevgi,

koti, etmek, yer, selam

Fen Bilgisi (1) elektrik, aydinlatmak, 151k, olmak, madde, hareket, sivi, yapmak,

DK besin, verilmek, kati, farkli, dogru, ampul, fazla, geri, su, var,

miknatis, cevap

Fen Bilgisi (2) elektrik, 151k, aydinlatmak, olmak, uygun, besin, dogru, miknatss, sonra,

DK denmek, 1s1, var, tekrar, yazmak, siv1, hareket, madde, sekil, geri, fazla
Hayat Bilgisi  trafik, isaret, yardim, yaya, kara, ulasim, olmak, yolcu, ilk, gecis,
DK denmek, tercih, yol, sebep, giivenli, kars, tasit, arag, kaza, yolculuk
Matematik Tirk, yazmal.<, var, lira, topla.m, yapmak, islem, samak, geri, 6grenci,
CK kalmak, verilmek, sayi, esit, toplama, olmak, incelemek, ¢ocuk,

bulmak, tane
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Matematik say1, bulmak, 6rnek, olmak, yapmak, dogal, hanim, uzunluk, giin, defter,
DK ¢0ziim, yan, tahmin, ii¢, verilmek, adet, toplam, noktal, saat, kenar
miizik, tahta, nota, ritim, uygun, birlikte, Tiirk, verilmek, dizek, sarki,
Miizik DK geleneksel, farkli, dogru, program, ¢izgi, giin, gitmek, gidermek,
dans, ol¢ti
Sosyal Bilgiler olmak, vso.nra, Turk, 6neml'i, milli, vgocuk,v dige%', b.iiyiik, cesitli,
DK baska, birlikte, Tiirkiye, var, insan, dogal, dogru, kimlik, hava, ayni,
tarafindan
yazmak, metin, cevaplamak, sonra, soru, kendi, uygun, belirlemek,
Tiirkce DK kelime, kitap, edinmek, olmak, zaman, biiyiik, konu, yazi, farkl,

ctimle, i¢, cocuk

Tablo 6. 5. Sinif Ders ve Calisma Kitaplari

Biligim Tek. Ve
Yazilim DK

yazi, hobi, bilgisayar, kenarlikli, olmak, sonra, eklemek, renk, resim,
kontrol, boyamak, resmi, koprii, bulmak, iletisim, baslik, internet,
teknoloji, biiytik, kare

Din K. ve A. B.
(1) DK

Allah, Muhammet, yiice, Ramazan, peygamber, olmak, giizel,
Kuran-1 Kerim, Miisliman, orug, din, sekil, sonra, fslam, sure,
zaman, i¢, yazmak, bana, kendi

Din K. ve A. B.
(2) DK

Allah, yiice, olmak, Ibrahim, ayet, biitiin, ben, sonra, rahman,
rahim, bagka, giizel, kendi, tim, biiyiik, sure, ihlas, alan, tzeri,
binlerce

Din K. ve A.
B. DK

sure, Allah, namaz, ibadet, etmek, orug, giizel, yardim, olmak, kars,
dogru, zekat, ayet, israf, Muhammet, yer, sonra, verilmek, iyilik,
edilmek

Fen Bilgisi CK

151, verilmek, nokta, erimek, dogru, giines, sekil, buharlasma, bazi,
donma, kaynama, sivi, kati, yogusma, su, esit, sicaklik, stirtiinme,
golge, hava

Fen Bilgisi DK

151k, olmak, giines, ay, sonra, yapmak, 1s1, gevre, ara, diinya, farkls,
aragtirma, dogru, ayni, yazmak, sekil, bazi, soru, siirtiinme, gesitli

Matematik (1)
CK

yliz, alti, sonug, islem, say1, dort, dokuz, milyon, dogal, yedi, adet,
verilmek, 6grenci, tane, olmak, toplama, edilmek, elli, dondurma, el

Matematik (1)
DK

dogru, olmak, verilmek, dogal, iki, kagit, birim, esit, say1, kullanmak,
tane, kenar, tizeri, kesir, bityiik, sekil, toplam, ayni, yazmak, islem

Matematik (2)
CK

olmak, sekil, var, verilmek, ii¢gen, kenar, giin, alan, eskenar, ¢evre,
ogrenci, zemin, ikizkenar, dikdortgen, sayy, esit, yanlis, derece, kare,
santimetre
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Matematik (2)
CK

verilmek, olmak, iki, dogru, sayy, ifade, birim, bulmak, kesir, sekil,
yan, ayni, farkly, esit, yazmak, toplam, ytizde, tane, kenar, lira

Miizik DK

kitap, ders, miizik, istiklal, tahta, akilly, ritim, dinlemek, nota, kayzt,
farkli, yazmak, sarki, olmak, 6grenmek, uygun, eslik, gidermek,
soylemek, verilmek

Sosyal Bilgiler
(1) GK

olmak, verilmek, bolge, toplum, Anadolu, fazla, bakanlk, egitim,
ulagim, dogal, tarafindan, sivil, ekonomik, bilim, deniz, Karadeniz,
Tiirkiye, milli, sanayi, Marmara

Sosyal Bilgiler
2)CK

olmak, verilmek, fazla, dogal, Anadolu, tarih, tarim, turizm,
ekonomik, bolge, ara, ulasim, Karadeniz, sanayi, ¢ocuk, yapilma,
orman, 6nemli, iletigim, toplum

Sosyal Bilgiler
DK

olmak, insan, genel, verilmek, arkadas, sosyal, paylasmak, onemli,
tilke, ekonomik, dogal, temel, egitim, tarafindan, saglk, tarim,
fazla, diisiince, denmek, uygun

Tiirkee (1) CK

anlatim, zaman, kullanilmak, sonra, olmak, soz, var, yazar, biyiik,
ornek, ilk, bagli, kendi, biitiin, olay, metin, betimleme, agiklayici,
once, egitim

Tiirkee (2) CK

zaman, getirilmek, kok, govde, fiil, yapilmak, ek, kip, sahis, birlesik,
¢ogul, eylem, Kkisi, yapilma, gelmek, séylem, emir, sonra, ekin,
beklemek

Tiirkge (3) CK

ctimle, par¢a, var, numaralanmak, zaman, ¢ocuk, kullanilmak, giin,
alty, sozciik, gizili, yapilmak, farkly, soz, {instiz, sonra, énemli, insan,
biiyiik, i¢

ciimle, parga, var, alti, numaralanmak, ¢izili, kullanilmak, olmak,

Tiirkge CK sozciik, dogru, zaman, giizel, getirilmek, biyik, insan, sonra,
biitiin, giin, isim, 6nemli
yazmak, sonra, hareket, olmak, Karagéz, Hacivat, giin, ni¢in, ¢ocuk,
Tiirkge DK metin, gegen, var, zaman, once, dikkat, uygun, demek, cirit, i,
okumak
Tablo 7. 6. Sinif Ders ve Calisma Kitaplar:
Din K. ve A. B. Al'lvah: peygamber, namaz, sonra,volmak, .yﬁcie’, Kur’an1 Kerim,
(2) DK Misliman, sure, Muhammet, dogru, sekil, giizel, karsi, insan,

mescit, cuma, yazmak, Islam, yer

Bilisim Tek. Ve
Yazilim DK

birim, bilgisayar, dogu, olmak, denmek, veri, giiney, adim, isletmek,
sonra, alan, internet, kendi, il, yazilim, video, dosya, grenci,
yazmak, ornek
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Din K. ve A. B.
(2) DK

Allah, namaz, sonra, olmak, yiice, peygamber, giizel, Muhammet,
Kuranl Kerim, zaman, oOnce, biiyilkk, cuma, var, rekét, sure,
Miisliiman, sana, din, zararl

Fen Bilgisi (1)
CK

degisim, 6grenci, dogru, kimyasal, verilmek, hareket, hiicre, fiziksel,
madde, sekil, cisim, yapi, gosterilmek, farkli, olmak, yorum, ayni,
yogunluk, ara, baz1

Fen Bilgisi (1)
DK

151k, olmak, giines, ay, sonra, yapmak, 1s1, ¢evre, ara, diinya, farkly,
aragtirma, dogru, ayni, yazmak, sekil, bazi, soru, siirtiinme, gesitli

Fen Bilgisi (2)
DK

olmak, ayny, farkly, giines, ses, hareket, yazmak, 1s1, sekil, verilmek,
madde, sindirim, yapi, elektrik, ig, stvi, dogru, bulunmak, sistem

Kodlama
Klavuzu

sekil, olmak, kukla, gosterilmek, hareket, saglamak, deger, dogru,
komut, blok, sahne, belirtilmek, program, sonug, eger, bagli, yeni,
degisken, yer, sart

Matematik (1)
DK

olmak, verilmek, sayi, sekil, bulmak, dogal, farkl, tane, yazmak,
esit, lizeri, var, ortak, agiklamak, dogru, yararlanmak, kullanmak,
toplam, tahmin, alan

Matematik (2)
DK

say1, olmak, verilmek, dogal, bulmak, asal, yazmak, kesir, sonra, ortak,
ayny, sekil, tane, basamakl, bolme, gosteri, yer, islem, biiyiik, dogru

Matematik (3)
DK

olmak, verilmek, say1, bulmak, tane, ifade, alan, toplam, dogal, sekil,
esit, lira, uzunluk, litre, farkls, hacim, dikdortgen, yan, ayni, veri

Matematik CK

olmak, lira, uzunluk, verilmek, sayi, sonug, islem, kisi, yanlss, tane,
oran, alan, esitlik, santimetre, uygun, tablo, dogru, fazla, deger, sekil

Matematik CK

olmak, verilmek, say1, birim, agiklik, tane, dikdortgen, veri, sekil,
dogru, ¢ember, santimetre, zemin, hacim, deger, sayfa, ortalama,
sonug, grafik, fazla

Miizik DK

degerlendirmek, miizik, nefes, uyarmak, yer, Tiirk, sarki, uygun,
verilmek, dogru, okumak, yapmak, amag, ciimle, seslendirmek,
olgek, isaretlemek, yapma, yildiz, hazirlanmak

Sosyal Bilgiler
CK

verilmek, Tiirk, olmak, ilk, insan, tarim, sosyal, 6nemli, ekonomik,
fazla, hak, buytk, farkly, ara, iklim, dogal, temel, ticaret, sanayi,
kabul

Sosyal Bilgiler
DK

Tirk, olmak, Tiirkiye, onemli, verilmek, tartismak, yazmak,
ekonomik, sosyal, bilim, biiyiik, sonra, ara, siyasi, sahip, devlet,
farkly, tilke, tarim, baz1

Tiirkge (1) CK

ctimle, numaralanmak, alti, ¢izili, par¢a, kullanilmak, i¢, yok,
sozciik, isim, insan, var, giizel, olmak, bilgi, dogru, iyi, yapilmak,
yeni, bityitk
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metin, olmak, yazmak, a¢iklamak, uygun, cevaplamak, sonra, soru,

Tiirkge (1) DK nigin, okumak, art, kelime, yazi, sozlii, demek, ig, sinif, dikkat,
biitiin, bagka
yazmak, kelime, sonra, hareket, olmak, biiyiik, metin, uygun,
Tiirkge DK arkadas, zaman, paylasmak, Tiirk, kitap, Karagoz, agiklamak,
Hacivat, giin, ben, sekil, spor
Tablo 8. 7. Sinif Ders ve Calisma Kitaplari
Din K. ve A. B. .Allah, o}rr}ak, yﬁc)e, )peyga.mber, gﬁz.el, insan, Muhammet, sonra,
(2) DK iman, biitiin, Kur'an Kerim, karsi, Islam, tarafindan, etmek, yer,
var, ahiret, giin, gelmek
o verilmek, dogru, bazi, ifade, basing, molekiil, tabaka, atom,
Fen Bilgisi (1) . .
X olusmak, duyu, ayni, kulak, bobrek, elektron, potansiyel, hava,
¢ gosterilmek, ig, sirastyla, farkli
Fen Bilgisi (1) uzay, gok, hiicre, 151k, olmak, biiyiik, yildiz, var, bitki, ilk, uydu,
DK arastirma, gozlem, teleskop, hayvan, bazi, bilim, farkli, denmek, deney
o olmak, 151k, farkl, elektrik, uzay, hiicre, verilmek, enerji, denmek,
Fen Bilgisi (2) . ) .. 1 ..
DK ayni, sekil, dogru, olusmak, tireme, béliinme, giines, kullanilmak,
biiyiik, kullanmak, sonra
sekil, verilmek, birim, olmak, zemin, ag1, derece, ol¢ti, gortiniim,
Matematik CK  eskenar, alan, santimetrekare, santimetre, lira, fiyat, esit, yayn,
yapy, 6teleme
olmak, bulmak, yan, sayi, ayni, uygun, uzunluk, yazmak,
Matematik DK agiklamak, yararlanmak, birbiri, esit, verilmek, Tiirk, dogru, sonra,
tane, toplam, eskenar, bardak
miizik, Tirk, halk, ¢algi, denmek, olmak, olusmak, giirliik, hiz,
Miizik DK Kklasik, diisiince, erkek, farkly, nota, Atatiirk, kadin, genellikle, bati,
o6nemli, orta
. Osmanli, olmak, devlet, verilmek, Tiirk, orta, egitim, ticaret,
Sosyal Bilgiler . . e
- tarafindan, 6nemli, sonra, ara, yol, ulagilmak, biiyiikk, Anadolu,
¢ metin, niifus, go¢, deniz
L Osmanly, olmak, iletisim, yeni, ekonomik, sosyal, biiyiik, 6nemli,
Sosyal Bilgiler . . s
DK verilmek, devlet, bilim, sonra, bilimsel, yazmak, tarafindan, orta,

genel, dogru, egitim, siyasi

Tiirkge (1) CK

ciimle, zaman, kullanilmak, numaralanmak, anlam, var, biiyiik,
parga, ig, giin, yok, fiil, verilmek, alti, olmak, insan, ¢izili, dogru,
kip, soz
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Tiirkge (1) DK

yazmak, sonra, zaman, olmak, Tiirk, ilk, hareket, okumak, Hacivat,
dogru, kitap, giin, yeni, metin, giizel, i¢, 6nemli, karagoz, gegen,
biyiik

Tiirkge (2) CK

zaman, fiil, anlam, ctimle, var, kullanilmak, numaralanmak,
hemen, biiytik, insan, yok, parga, ig, kip, olmalk, alty, ¢izili, birlesik,
olumsuz, verilmek

Tiirkge (2) DK

yazmak, sonra, verilmek, zaman, olmak, metin, anlam, giin,
okumak, ¢ocuk, biiyiik, dogru, kelime, soru, kisi, uygun, kendi,
ni¢in, bagka, duygu

Tiirkee (3) DK

yazmak, sonra, zaman, olmak, giin, hareket, kisi, okumak, once,
bana, metin, uygun, giizel, anlatmak, verilmek, birlikte, ilk, ben,
i¢, buytik

Tablo 9. 8. Sinif Ders ve Caligma Kitaplari

Din K. ve A. B.

DK

Allah, Kurani Kerim, olmak, Muhammet, Peygamber, yiice,
zekat, insan, biitiin, Islam, iman, sonra, dogru, verilmek, giizel,
kendi, yardim, temel, sadaka, kars1

Fen Bilgisi CK

verilmek, mitoz, dogru, mercek, kazang, kenarli, béliinme, 151k,
sekil, sayi, ergenlik, yeni, gereklesmek, var, ifade, Gireme, farkls,
makara, numara, niikleotit

Fen Bilgisi DK

elektrik, olmak, ayni, ad, 1s1, hava, farkly, bazi, kimya, fazla, gtinliik,
enerji, verilmek, besin, olugsmak, bulunmak, basing, asit, var, yiik

Matematik (1)
CK

olmak, sekil, taban, santimetre, verilmek, cins, alan, sayy, silindir,
birim, yiikseklik, var, koordinat, el, etraf, grafik, yarigap, alt,
sistem, donme

Matematik (1)
DK

sayl1, ortak, olmak, dogal, kare, biiyitk, denmek, 6grenci, pozitif,
bolen, asal, esit, sekil, kenar, fazla, ¢arpan, ayni, negatif, uzunluk,
baska

Matematik (2)
CK

olmak, say1, uzunluk, verilmek, sekil, taban, santimetre, alan, cins,
var, yiikseklik, deger, birim, olasilik, silindir, ti¢gen, dogru, kenar,
alabilmek, koordinat

Matematik (2)
DK

olmak, verilmek, sayi, kenar, yan, bulmak, sekil, uzunluk, birim,
kare, silindir, tiggen, dogru, taban, ¢izmek, grafik, esit, var, ayni,
ara

Miizik DK

miizik, Tiirk, sanat, halk, olmak, var, istiklal, geleneksel, dikkat,
hiz, klasik, makam, kolay, kullanilmak, sonra, paylasmak, ol¢i,
mars, diisiince, buytik
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TC. Inkil
C, n 1ap Mustafa Kemal, Osmanli, milli, Tiirk, Atatiirk, biyiik, olmak,
Tarihi ve s . . .
e Tiirkiye, diinya, sonra, pasa, tarafindan, biitiin, devlet, miicadele,
Atatiirkeilik eni, kabul, kars, ara, antlasma
(1) DK yeni, kabul, kars, ara, $
TC. Inkil
T:;ihrilv::ap Mustafa Kemal, Tirk, milli, Osmanl, olmak, biyiik, Tirkiye,
o Atattirk, karsi, sonra, yeni, diinya, cumhuriyet, savas, ulusal,
Atatiirkgtlik - 0 .
devlet, tarafindan, biitiin, ekonomik, 6nemli
(2) DK
TC. Inkil
Tarihrilvz ap Mustafa Kemal, Turk, milli, Osmanli, Atatiirk, verilmek, olmak,
1 e kabul, Tirkiye, TBMM, ulagilmak, siyasi, biiyiik, kars, ilk, asker,
Atatiirkgtiluk ) B
CK savas, cephe, cumhuriyet, miicadele

zarf fiil, sifat fiil, hazirlanmak, giizel, fiilimsi, isim fiil, sofra,
Tiirkee (1) CK aksam, ¢izili, gocuk, zaman, iizeri, alt;, dogru, istemek, ciimle,
aglamak, yiirtime, verilmek, biiyiik

ctimle, gelmek, burun, kullanilmak, alti, bugiin, sifat fiil, oyun,
Tiirkge (2) CK fiilimsi, koku, ¢izili, bagli, bakmak, zaman, var, anne, bana, diinya,
tamlama, sozciik

kara, olmak, anlam, mecaz, kullanilmak, delik, sozciik,
Tirkee (3) CK numaralanmak, alti, siiper, gok, okguluk, ¢izili, giines, milyon,
ciimle, istemek, siirekli, kendi, yazmak

ciimle, var, par¢a, numaralanmak, olmak, biiyiik, i¢, anlatim,
Tiirkge (4) CK insan, giizel, kullanilmak, ¢ocuk, zaman, s6z, okumak, sonra,
dogru, yanls, hig, alt1

. ¢izili, alty, var, anlaml, sozciik, giin, anlam, kara, yabanci, yakin,
Tirkee (4) DK o . . . ..
dolu, sozliik, beyaz, dogru, dag, konu, methiye, bazen, goz, alan

Tiirkce (5) CK ciimle, var, parga, nufna.r.alan"malf, altl: cizili, olmak,'ic.;, glizel,
anlam, biiyiik, baska, sozciik, s6z, fiil, dogru, sonra, yok, iyi, zaman

yazmak, sonra, olmak, uygun, zaman, giizel, anlam, biitiin,
Tiirkge DK metin, i¢, tahmin, bityiik, sozliik, kendi, giin, dogru, var, ¢ocuk,
cevaplamak, sozcitk

Arastirmada smif ve ders bazinda “Gergek Yasam Temelli Okul
Sozligl” uygulamalar: 6zel alan derleminde elde edilen en sik ilk 20 s6z
varlig1 unsuru birlestirilerek tekil hale getirilmis (bk. Liste 1.) ve 584 s6z

varlig1 unsuru elde edilmistir:
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Liste 1. Tekil S6z Varlig1 Listesi

dogru, Allah, anlatim, arag, birim, ciimle, izili, degerlendirmek, degisim,
dogru, elektrik, giizel, horoz, 1s1, 151K, kara, kitap, metin, Mustafa Kemal,
miizik, olmak, say, sure, sekil, tane, trafik, Tiirk, uzay, verilmek, yazi,
yazmak, yiiz, zaman, zarf fiil, ac1, agiklamak, agiklayici, agiklik, ad, adet,
adim, aglamak, ahiret, aile, akilli, aksam, alabilmek, alan, Allah, alt,
alt;, amag, amca, ampul, Anadolu, anlam, anlamak, anlamli, anlatim,
anlatmak, anne, antlagsma, ara, arag, arastirma, ardig, arkadas, art, asal,
asit, asker, Atatiirk, atom, ay, aydinlatmak, ayet, ayni, baba, bagli, bakanlik,
bakmak, bana, bardak, basamakli, basing, baska, baslamak, baslik, bati,
bazen, bazi, beklemek, belirlemek, belirtilmek, ben, besin, betimleme,
beyaz, bilgi, bilgisayar, bilim, bilimsel, bilmek, binlerce, birbiri, birim,
birlesik, birlikte, bitki, blok, boya, boyamak, bobrek, bolen, bolge, bolme,
boliinme, bugiin, buharlagma, bulmak, bulunmak, burun, biitiin, biiyiik,
can, cephe, cevap, cevaplamak, cins, cirit, cisim, cuma, cumhuriyet, ciimle,
calgi, calinmak, ¢aligma, ¢arpan, ¢arpma, ¢ember, ¢esitli, ¢evre, ¢ikan,
¢ikarma, ¢izgi, ¢izili, ¢izmek, ¢ocuk, ¢ogul, ¢6ziim, dag, dans, davranis,
davranmak, defter, deger, degisken, delik, demek, deney, deniz, denmek,
derece, ders, devlet, diger, dikdortgen, dikkat, din, dinleme, dinlemek,
dizek, dogal, dogu, dokuz, doldurmak, dolu, dondurma, donma, dost,
dosya, donme, dort, duygu, duyu, diinya, diisiince, edilmek, edinmek,
edip, eger, egitim, ek, ekin, eklemek, ekonomik, el, elektrik, elektrikli,
elektron, elli, elma, emir, emre, enerji, ergenlik, erimek, erkek, eski, esit,
esitlik, eskenar, eslik, etkinlik, etmek, etraf, eylem, fakat, farkls, fazla, fiil,
fiilimsi, fiyat, fiziksel, gecen, gecis, geleneksel, gelmek, genel, genellikle,
gerceklesmek, gereg, gerekli, geri, getirilmek, gidermek, gitmek, gog,
gok, golge, gonderilmek, gorev, gorsel, goriiniim, gosteri, gosterilmek,
govde, goz, gozlem, grafik, grup, giil, giin, glines, giiney, glinliik, giirlik,
gtvenli, glizel, hacim, Hacivat, hafif, hafta, hak, halk, hanim, hareket,
hava, haydi, hayvan, hazirlanmak, hemen, hiz, hig, hobi, hiicre, 1s1, 151k,
ibadet, Ibrahim, icat, ic, ifade, ihlas, iki, ikizkenar, iklim, il, iletisim, ilk,
ilke, iman, incelemek, insan, internet, isim, isim fiil, Islam, israf, istemek,
istiklal, is, isaret, isaretlemek, islem, isletmek, iyi, iyilik, kabul, kadin,
kagit, kalem, kalmak, kara, Karadeniz, Karagoz, kare, karsi, kati, kayzt,
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kaynama, kaza, kazang, kelime, kenar, kenarli, kenarlikli, kendi, kesir,
kirlangig, kimlik, kimya, kimyasal, kip, kisi, kitap, klasik, koku, kolay,
komut, kontrol, konu, konusma, koordinat, kok, koprii, kotii, kukla,
kulak, kullanilmak, kullanmak, Kur’an1 Kerim, lira, litre, madde, makam,
makara, Marmara, mars, mecaz, mercek, mescit, methiye, metin, meyve,
miknatis, milli, milyon, minik, mitoz, molekiil, Muhammet, miicadele,
Miisliiman, miizik, namaz, nefes, negatif, ni¢in, nisan, nokta, noktalama,
noktali, nota, numara, numaralanmak, ntfus, niikleotit, ok¢uluk, okul,
okumak, olasilik, olay, olmak, olumsuz, olusmak, onluk, oran, orman,
orta, ortak, ortalama, orug, Osmanli, oyun, oyuncu, 6grenci, 6grenmek,
Ogretmen, Olgek, Ol¢ii, 6nce, onemli, 6rnek, Gteleme, 6zenli, parga,
parlak, pasa, paylasmak, peygamber, potansiyel, pozitif, program, rahim,
rahman, Ramazan, rekat, renk, resim, resmi, ritim, roket, saat, sadaka,
saglamak, saglik, saglikli, sahip, sahne, sana, sanat, sanayi, santimetre,
santimetrekare, saray, satmak, savas, sayfa, say1, saymak, sebep, selam,
selim, serge, ses, seslendirmek, sevgi, sicaklik, sifat fiil, sinif, sirastyla, sivi,
silindir, sindirim, sistem, sivil, siyasi, sofra, sonra, sonug, soru, sosyal,
soylem, soylemek, sz, sozciik, sozli, sozlik, spor, su, sure, siiper, siirekli,
surtiinme, sahis, sarki, sart, sekil, tabaka, taban, tablo, tahmin, tahta,
tamamlamak, tamlama, tane, tarafindan, tarim, tarih, tartigmak, tasit,
TBMM, teknoloji, tekrar, teleskop, temel, temiz, tercih, ticaret, toplam,
toplama, toplum, trafik, turizm, tiim, tiir, Tiirk, Tiirkiye, ulagilmak,
ulasim, ulusal, uyarmak, uydu, uygulamak, uygun, uzay, uzun, uzunluk,
li¢, licgen, llke, {insiiz, tireme, lisiimek, {izeri, var, veri, verilmek, video,
yabanci, yagmur, yakin, yan, yanlis, yapay, yapi, yapilma, yapilmak, yapma,
yapmak, yararlanmak, yardim, yarigap, yarim, yavas, yaya, yayin, yazar,
yazi, yazilim, yazmak, yedi, yeni, yer, yildiz, yogunluk, yogusma, yok,
yol, yolcu, yolculuk, yorum, yiice, yiik, yiiksek, yiikseklik, yiliriime, ytiz,

yiizde, zaman, zararli, zekét, zemin, zit

Yukarida yer alan sinif ve ders bazinda en sik kullanilan ilk 20 s6z
varlig1 unsurunun toplu durumuna baktigimizda tekil kullanim olarak 584
s6z varlig1 unsuruyla karsilasiriz. S6z konusu 584 sz varlig1 unsurunun
yabancilara Tiirkge 6gretimi (YTO) baglaminda yorumu ise su gekildedir:
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Bu sozciiklerin bir kism1 YTO derlerinde de ders kitaplarinda
kullanilan ders islenis yonergelerine ait oldugu gozlemlenir. “isaretlemek,
(alt1) ¢izili, metin, doldurmak vb.” s6z varlig1 unsurlar1 bu kapsamda
degerlendirilebilir.

Ote yandan 584 sozciik birimden Tiirk kiiltiiriine ait sozciikler gerek
dini inang (Allah, Miisliiman, Ramazan, Muhammet, Kurani Kerim)
gerekse de Tiirk tarihi ile ilgili temel kavramlarin “Atatiirk, Mustafa
Kemal, Osmanl, asker vb.” ilk yirmide yer aldig1 goriiliir. Yine “Karadeniz,
Akdeniz vb” cografi adlandirmalarin da bu gergevede sayabiliriz. Dogrudan
kiiltiiriimiize ait olan “Hacivat, Karagoz vb” s6z varlig1 unsurlarina da
584 tekil s6z varligi arasinda rastlandig1 da gozlemlenir.

Liste incelendiginde 584 soz varlig1 unsuru arasinda giinliik hayata
dair sozciikler, dis diinyaya ait sozciikler, aile gevresine ait temel s6z
varlig1 unsurlarinin da bu kapsamda listede yer aldig1 goriilecektir.
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The purpose of this article is to record the progression of the Tur-
kish language learning certification system as developed within the fra-
mework of the National Foreign Language Exam System (KPG) in Gre-
ece, as well as to present its inherent difficulties in being adapted to the
typology of the KPG tasks.
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kish learners and / or native speakers of Turkish taking the KPG tests, b)
the principles of the National Foreign Language Exam System c) the ty-
pes of tests and tasks included in the Turkish language test in the frame
of the National Foreign Language Exam System (KPG), presenting the
four main tests on Comprehension of written or oral speech as well as
Production of written or oral speech, d) the difficulties related to full
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alignment with the types of KPG tests caused by the formal-structural
specificity of Turkish as compared to other Indo-European languages
tested, for example the English language tests and finally (e) the metho-
dology and aim setting of KPG for Turkish compared to both the exami-
nation system of the University of Ankara «Tomer certification (Tiirkge
Ogretim Merkezi)» and the latest examination system of the University
of Istanbul («Istanbul Universitesi Dil Merkezi certification»).2

Key words

The Turkish language certification system in Greece, National Fo-
reign Language Exam System (KPG), typology of the KPG tests on the
Turkish language, difficulties caused by the Turkish typology, certifica-
tion systems Tomer and Istanbul.

1. Introduction

In Greece, Turkish has only been taught as a second foreign langu-
age on a pilot basis in some Thrace High Schools in the 1st, 2nd and
3rd Grades of High School from 2006 (Official Gazette No. 867, July 10,
2006) to 2009, the year in which this program ended abruptly.

At the same time, and even before pilot teaching, Turkish was tau-
ght in higher education. Purely scientific, but also political, reasons have
contributed to the integration of Turkish studies into Greek higher edu-
cation. The beginning was with the Turkish language appearing as a sub-
ject, that is teaching Turkish as a foreign language, in university depart-
ments with a focus of interest in Balkan countries (1998 and 1999), in
the Black Sea (2000), in Mediterranean Studies (1999), in Translation

2 Thelimited length of this article does not allow us to include in-depth comparisons of the
typology of tasks between the three assessment systems that we presented, as an oral pre-
sentation, at the 22nd International Symposium on Theoretical and Applied Linguistics,
Hellenic Society of Applied Linguistics, Department of the English Language and Litera-
ture, 24-26 April 2015, AUTh. Thessaloniki. It should be noted that this comparison has
been supplemented in this article with regard to the C2 Level KPG examination, which
was launched in 2018 in the form of an intergraded Level C (C1 & C2).
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and Interpretation (1986 / introduction of Turkish in 1995). Over the
years, studies in the Turkish language have been intensified and enri-
ched with other relevant subjects, with the crescendo of this upward
progression being the establishment of a Department devoted entirely to
Turkish studies, the Department of Turkish Studies and Modern Asian
Studies of the National and Kapodistrian University of Athens (2003).

The interest in learning Turkish by young people in Greece, but also
in learning Greek by young people in Turkey, is constantly increasing
(Sella-Mazi, 2014: 500). We believe that this two-way movement of lan-
guage teaching can only produce a positive and creative outcome con-
cerning the mutual acquaintance and understanding of the two peoples.
But Turkish, as mentioned above, has not been taught in schools since
2009. On the contrary, it was introduced in 2009, among those langu-
ages which are certified through the National Foreign Language Exam
System (KPG). Obviously, administrative and political reasons, apart
from educational ones, contributed to the inclusion of Turkish among
the KPG languages.

2. The National Foreign Language Exam System (KPG)

The KPG grading system checks or more accurately assesses the deg-
ree or level of language proficiency of the examinees and more specifi-
cally the ability of candidates to understand written and oral discourse,
as well as to produce written and oral speech and act as mediators, trans-
ferring information from Greek into a foreign language. It also assesses
the candidates’ level of awareness on how (how and by what means) the
language in which they are examined is used in a variety of social envi-

ronments and discourse contexts (text genres).’

Nowadays, the exams have been formatted in such a way that the
examinee has the opportunity, starting with a B1 level exam, to be able
to be qualified through a series of intergraded tasks, to obtain the B2

3 https://rcel2.enl.uoa.gr/kpg/files/KPG_Overview_2016.pdf
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level language proficiency. It could be claimed that these intergraded
examination tools (Al + A2, B1 + B2, C1 + C2) seem to be appealing
to candidates, given that they constitute the only language-learning cer-
tification system to be offering an intergraded assessment tool (KPG,
2008: 12-13). Intergraded examinations are a political decision of the
KPG Central Examination Board, a national language proficiency exa-
mination system, which, while based on an international scientific base,
does not resemble any international language certification systems for
any single language.

The tests are designed in such a way that each examination at each
level takes into account and assesses how well the candidates can un-
derstand different types of written texts, the appropriateness of the writ-
ten language in a particular communicative situation, the perceptual
ability the candidates have, not only in terms of what they hear in the
social surroundings and their ability to talk about a topic, make a speech
or even discuss with others, but also with regard to their ability to act
as mediators and transfer information from the Greek language in the
examined target language. It also assesses the degree to which candida-
tes are aware of how (how and by what means) language is used to ne-
gotiate meaning in a specific socio-cultural context (KPG, 2008: 10-11)

Each KPG language exam for certification in one of the six levels of
language proficiency consists of 4 Modules: Module 1: Reading comp-
rehension and language awareness, Module 2: Writing (from Level B1)
and written mediation, Module 3: Listening comprehension, Module 4:
Speaking (from level B1) and oral mediation.

For each module of each level of exams, test papers are designed,
that is complete integrated tests are produced - the scientific term for
them is a «language proficiency assessment tool». Each paper test inclu-
des items from an Item and Test Bank system developed by expert Test
Developers based on the specifications* The tasks are based on multi-
modal texts and / or pictures from which a specified number of items

4 https://rcel2.enl.uoa.gr/kpg/files/KPG_Handbook_17X24.pdf
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for each level is derived. The items are checked by qualitative and qu-
antitative methods of analysis before and after their use in actual con-
ditions of test taking by candidates.’

2.1. The typology of KPG tasks for all levels is as follows:

01. Multiple choice with three or four options, 02. Correct or mista-
ken, right, wrong or not mentioned, true or false, 03. Matching, 04. Re-
arrangement or sequencing, 05. Multiple choice completion, 06. Short
answers, 07. Cloze and selective/modified cloze, 08. Linking sentences
or paragraphs, 09. Crosswords and brainteaser puzzles 10. Extensive or
free spoken or written response on the basis of a stimulus (verbal or vi-
sual) or simple instruction in the target language, 11. Extensive or free
answers (in writing) stimulated by Greek language texts, 12. Summari-
zing of a complete or partial Greek language text (abstract / summary
and / or personal opinion / comment on their content, in writing or
orally) [B1-C2 only], 13. Transferring information (in writing or orally)
from graphs / diagrams [B1- C2 only]°

In the two tables below you can find the intergraded exam specifi-
cations for levels B1+B2 and C1+C2 that form the basis of the National
Foreign Language Exam System (KPG).

5  https://rcel2.enl.uoa.gr/kpg/files/KPG_Overview_2016.pdf
6  https://rcel2.enl.uoa.gr/kpg/files/KPG_Handbook_17X24.pdf
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i § Ergraded exa pe ation
Module |Tvpes of items| Number of | Weighting Mark Time Text size {words}
[ tasks items / tasks Max.| Min, |{minutes)| Given |Produce
d
1 (Choice 50 0.8 40 8 (Bi) 85 1.500 -
Completion 10 1.0 10 | 15 (B2) 2.500
2 |Semi-quided 4 - 60 | 5 (B1) 8s 150-200 | ca.360
written i8 (B2}
production
3 [Choice 13 Z.0 30 B (B1) 10-30 Mot defined
[Completion 10 2.0 20 | 15 (B2)
4 Semi-guided 3 = 40 e 10-25 Mot defined
written
production
[Total minimum score required for El certification 60
B2 certification 120
[Total minimum score required for Bl certification 119
B2 certification 200
(jradaca €xa C il DI
Modula [Types of items| NMumbsar of | Waighting Mark Tima Taxt siza (words)
[ tasks items / tasks Max.| Min, |{minutes)| given |Produce
d
I Choice 50 0.6 30 | 8 (B1) 120 2.500 - =
[Completion 20 1.0 20 | 15 (B2) 4.500
2 [semi-guided 2 = &0 | 9 (B1) 120 400-550 | ca.660
wirttcen 18 (B2)
production
3 (Chaoice 20 1.5 30 | 8 (B1) 30 Mot defined
[Completion 10 2.0 20 | 15 (B2)
4 |Semi-guided 3 - 40 - 30 Not defined
written
production
[Total minimum score required for €1 certification 60
€2 certification 120
[Total minimum score required for €1 certification 119
€2 certification 200

2.2. Turkish as a language certified by the National Foreign
Language Exam System (KPG)

The progression of KPG for Turkish

Turkish as a language certified by the KPG has progressed over the
years, steadily enriching the levels it certified. The exams for the Tur-
kish language by the National Foreign Language Exam System (KPG)
were launched in 2009 with Level B1. In 2011 intergraded Level B (B1
and B2) was included, Level C1 in 2013 and in 2018 intergraded Level
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C (CI and C2). Currently, Turkish certification exams are conducted
each year at both intergraded level B and C. The KPG Turkish Certi-
fication is undertaken by the Department of Turkish Studies and Mo-
dern Asian Studies of National and Kapodistrian University of Athens.

The profile of KPG candidates for Turkish

It is worth noting the heterogeneity of KPG candidates for Turkish,
as they are divided into four major categories:

 students of the Department of Turkish Studies and Modern Asian
Studies and students of other university departments where Tur-
kish is taught as a foreign language

o students from private language schools who learn Turkish for
professional reasons

o first and second generation Constantinopolitans now settled in
Greece who have Turkish as a second language

o Turkish native speakers - Turkish speakers with Turkish being
their mother tongue (either Pomak or Romani speakers with
Turkish as a second language) Muslims of Thrace. We do not
have exact figures, but we do know that the examination cen-
ters in Thessaloniki, Xanthi, Komotini, Kavala and Evros have
a large percentage of Turkish-speaking candidates.

The originality of the profile of Turkish KPG candidates, which, in
brief, includes candidates with Turkish as a foreign language, as a se-
cond or even a native language, constitutes a heterogeneous group of
candidates, who must be examined with the use of one common type of
exams. On the one hand, this causes inequalities in the degree of diffi-
culty the competences to be examined must have and on the other, diftfi-
culties in defining the «language profile» of the learner / user of Turkish.

Difficulties in designing the KPG tasks for Turkish
As for the typology of the tasks, we will be presenting sample tasks
from Intergraded level B (B1 & B2) and Intergraded level C (C1 & C2)

in Turkish language, in the following modules: Module 1: Reading com-
prehension and language awareness, Module 2: Writing (from Level B1)
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and written mediation, Module 3: Listening comprehension, Module 4:

Speaking (from level B1) and oral mediation.”

2.2.a. Module 1: Reading comprehension and language awareness

Due to the desire for uniformity of the language proficiency assess-

ment tools used by KPG in the languages examined, both in terms of
the type of tasks and the topics covered in the texts, and the fact that

the structure of Turkish is different from the other examined langua-

ges, we face the following problems:

Due to the agglutinative nature of Turkish, it is not easy to iden-
tify authentic text which can be used to prepare the tasks in
which we will examine vocabulary knowledge, syntax or morp-
hology knowledge separately.

In order to adapt to the existing typology of KPG tasks, we are
forced to co-examine different types of requirements, e.g. to as-
sess language awareness, we end up examining both grammar
(morphology and syntax) and vocabulary in the same activity.

In the other languages examined (English, French, German,
Italian and Spanish) the examinee can benefit from syntax and
morphology and guess - by elimination - his / her choice of cor-
rect answer due to syntactic colligation rather than knowledge
of vocabulary. In designing the Turkish tests, however, where
the indication of syntactic function is present in the form of the
lexeme itself, it is extremely difficult to find appropriate texts for
those tasks.

For the same reason, due to the agglutinative structure of Tur-
kish, in the «multiple choice completion», «cloze» and «short
answer» activities, both at B2 and C1C2 levels, we end up as-
king for equally demanding structures of language, since the
examinee should, for example, produce a lexeme from the stem
of a given verb, add various suffixes, and compose that lexeme

7 http://www.turkmas.uoa.gr/kratiko-pistopoihtiko-glwssoma8eias-kpg/e3etaseis-kpg-
toyrkikis-glossas.html
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with the rest of the utterance. Admittedly, the process is not as
simple as it sounds. But if we didn’t have this kind of require-
ment, the result would be A2 level tasks, if not Al.

o On the other hand, the agglutinative structure of Turkish facili-
tates us when we need a one-word response to completion tasks,
only that one-word answers in Turkish have no relation to the
degree of difficulty of the one-word answers requested by the
English, French and other Indo-European languages, because a
Turkish lexeme can be equivalent to one or two syntactic forms,
phrases or sentences of Greek and other languages.

To illustrate the problem, we present a minimal sample of KPG tasks
in Turkish tests (from the Reading Comprehension module) comparing
them with a corresponding type sample of KPG tasks in the English tests
(Intergraded B and C levels) (For more samples of tasks B1 & B2 and
C1 & C2 level of KPG Language Proficiency Certification:

http://en.turkmas.uoa.gr/national-foreign-language-exam-sys-
tem-kpg.html

Level B (B1 & B2) - Task examples
Multiple choice completion task - Turkish (B1B2)

2. ETKINLIK

Bosluklari verilen uygun secenekle tamamlayin. Seceneklerden ikisi
kullanilmayacaktir.

A. bulundurmaniz B. biten C. bulunmaniz D. durumlarda E. a¢1-
sindan F. ayr1 G. sekillerde

Davet Kurallar:

Evinizde diizenlediginiz resmi ya da 6zel davetlerde hicbir deta-

yin aksamamasi ve konuklariniza dort dortliik bir sunum hazirlaya-
bilmeniz i¢in gerekli ayrintilar1 derledik.

Konuk ¢agirirken: Yemege davet ettiginiz konuklarin, birbirle-
riyle ahenkli olmas1 6nemli! Farkli yas gruplarindan konuklarin varhg,



424 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yeni Yénelimler

masadaki konu ¢esitliligi ve renklilik agisindan (6a) daha keyifli so-
nuclar verecektir.

Sofra diizeni: Masa ortiintiziin sade renklerde olmasi, Gizerine ko-
nulan yemeklerin ve tabaklarin 6n plana ¢ikmasini saglayacaktir. Da-
vet masasinin ortasina yerlestirilecek ¢igek, sofraya ayri (7a) bir sicaklik
katacaktir. Masada bulunacak samdanlar da ortama daha agir ve sik bir
hava verir. Masada mutlaka kumas pecete bulundurun! Masa ortiisii ve
peceteler birbirine uyumlu olmali, pegeteler dilediginiz sekillerde (8a)
ozenle katlanarak masaya yerlestirilmelidir.

Tabaklarin yerlestirilmesi: Tabaklar1 masaya yerlestirirken en altta
biiyiik bir servis tabag1 bulundurmaniz (9a) ve diger tabaklar1 bunun
tizerine dizmeniz sik olacaktir.

Servis: Yemeklerin servisinde yemek tabagi misafirin sag tarafindan
masaya konurken, biten (10a) tabaklar sol taraftan kaldirilir. En son ye-
megin servisi de bitince, tabag1 kaldirip yerine tatli tabagini koyabilirsiniz.

Usually, in myltiple choice completion-based tasks such as this one
(B2), the Turkish texts are such that inevitably syntax, morphology and
vocabulary are assessed in common. In this text, only the lexemes «ayr1»
(adverb) and «agisindan» (a consolidated expression that already inclu-
des two suffixes) cannot be suffixed.

For example, the choice «bulundurmaniz» requires not only vocabu-
lary and word production knowledge, but also morphology knowledge:

bul- un -dur- ma- niz: verb nominal derivative [bul = find [Voca-
bulary] + passive voice suffix -un [Morphology / Vocabulary] + suffix
of causative verbs or transitive verbs -dur- [Morphology / Vocabulary],
+ nominal suffix derivative -ma - [Morphology / Vocabulary], + suffix
of 2nd plural form [Morphology].

There could be confusion with the option «bulunmaniz» if the exa-
minee does not know the difference of formatting between «bulun-ma-
niz» (to be found) and «bulun-dur-maniz» (to do / to request / to de-
mand / to assign / to be found). Both the morphology of the verb syntax
and the vocabulary play a major role here in the sense of understan-
ding the context.
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The choice of «sekillerde» requires not only vocabulary knowledge
but also syntax knowledge: sekil (shape) + plural + suffix denoting place
[of place] = (towels folded) in (desired) shapes. This could be confused
with the lexeme «durumlarda»: durum-lar-da (state / case) having the
same morphosyntactic suffixes, therefore vocabulary is mainly examined.

As for the choice of «biteny, it requires not only vocabulary know-
ledge, but also syntax knowledge: bit-en: verb adjectival derivative [bit
= finish and suffix sifat fiil -en = those which are finishing / finished ...]

Given this in Turkish, we notice that in English, for example, the task
requirements are very specific to both the test designer and the examinee.

Multiple choice completion task - English (B1B2)

ACTIVITY 3

Read the text below and for each gap (12-16) choose the best op-
tion (A-F). Use each option only once. There is one option you do
not need.

A. with B. from C. in D. of E. after F. to

Delphi

Delphi is an archaeological site on Mount Parnassus (12) in the val-
ley of Phocis.

In Greek mythology, Delphi was the site of the Delphic oracle. La-
ter, it became a major site for the worship of the god Apollo, (13) af-
ter he killed the Python, a deity who lived there. ‘Python’ (which co-
mes (14) from the verb pythein, ‘to rot’) is claimed by some scholars to
be the original name of the site.

It was due to Python that the Games were called Pythian - games that
took place every four years, bringing together athletes from all over the
Greek world to compete with one another. The victors at Delphi were
presented (15) with a laurel crown which was cut from a tree by a boy
who re-enacted the killing (16) of the Python.
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A task based exclusively on the use of prepositions

In Turkish, the syntactic role of prepositions of Indo-European lan-
guages (English, French, Greek, etc.) is usually assumed by agglutinated
adjectives (such as -A, -DA, -Dan). There are, of course, non-agglutina-
tive grammatical monemes, «epenthesis» (not «pre-positions») in Tur-
kish [igin, ile, gibi, kadar, hakkinda], but it is not easy to find authentic
texts in Turkish where these all appear in order to give the options requ-
ired by a task such as the English one. Besides, we consider this langu-
age awareness to be A2 level and not B level and especially not C level.

Level C (C1 & C2) - Task examples
Multiple choice completion task - Turkish (C1C2)

6. ETKINLIK

Metindeki 31a-35a numarali bosluklar: asagidaki seceneklerden
en uygun olamyla doldurun.

Her secenek yalnizca bir kere kullanilabilir. Segeneklerden biri kul-
lamilmayacaktir.

A. kendileri B. ulasamadiklarinda C. sayesinde D. etkilerinin E.
kaybetmeleri F. ugruna

Narsisizm hakkinda

Cevrenizde kendini begenen, kimseyle iletisim kurmadan siirekli ilgi
bekleyen, diinyanin kendisi etrafinda dondiigiinii zanneden biri varsa
o «narsist» olabilir!

«Ozseverlik» olarak da bilinen narsisizm; kisinin kendini sevmesi
hatta kendine tapmasi1 anlaminda bir kavramdir. Psikolojide en belir-
gin kisilik bozukluklarindan biridir. Psikolojideki en 6nemli rahatsiz-
liklardan olan paranoya, nevroz ve hatta psikozda narsisizmin etkileri-
nin (31a) goriindiigi belirlenmistir. Makalemizi okuyunca bir narsist
ile karsilagsmak istemeyeceksiniz!

Narsisizm, toplumda ¢ok dikkat ¢eken bir kisilik bozuklugudur. Bas-
kalarinin diigiince ve isteklerini dikkate almayan narsistler, baskalarinin
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hakkina da saygi gostermezler. Her zaman kendilerini hakli goriirler.
Gergeklerle bagdagmasa bile her zaman en 6nde ve tek olmak isterler,
bagkalarini anlamaya ¢alismazlar. Sanki diinya kendileri (32a) igin ya-
ratilmigtir. Bagkalarinin fikir ve hareketleri kendi amaglarina hizmet edi-
yorsa degerlidir; aksi halde tahammiil edilemez!

Kendi ¢ikarlarina olan hedeflerine ulasamadiklarinda (33a), 6tke-
lenirler ve saldirganlasirlar. Siirekli viilmek, alkislanmak ve begenilmek
isterler, iyi niyetleri suistimal ederler. Insanlarla iletisim kurmak istemez-
ler; diyaloga uzaktirlar. Alcakgoniillii, comert, hosgoriilii ve merhametli
davranmayi aptallik olarak goriirler. Cimleleri «ben» ile baslar, her za-
man gozde olmak isterler. Karsisindakileri dinlemezler, dikkate almaz-
lar; kimseyi begenmezler.

Cikarlar1 ugruna (34a) kurallara uyarlar, islerine gelmeyen kurallar:
hige sayarlar. Utanma duygular1 zayiftir veya hig yoktur. Etik anlamda
toplumu dikkate almazlar. Sorumluluk almaktan kaginirlar; onlara go-
rev vermek iskence gibidir. Kedi bile olsalar, aslan gibi davranirlar; yani
olduklar1 gibi goriinmezler.

Lider Narsisizmi: Diktator kisilikteki devlet adamlari, narsisizmin
bir tiiriinii sergiler. Romadaki Sezarlar, Misirdaki Firavunlar ve Alman-
yadaki Hitler gibi tarih boyunca birgok iilkede etkin olan diktator lider-
ler, gti¢lii kisilik tasirlar. Bu kisiliklerini iilke yonetimini suistimal ederek
kullanirlar ve narsisizmin bir tiiriinii ortaya ¢ikarirlar. Narsist liderler
kendilerini insaniistii bir varlik olarak goriirler. Giiglerini kaybetme-
leri (35a), cevrelerindeki herkesin kendilerine diigman olmasi ve 6lim
gibi korkulari, en biiyiik korkularidir. Yenilgiyi kabul edemezler. Onle-
rindeki biitiin engelleri kaldirmak i¢in her tiirlii entrikay1 denerler ve
bunlar1 megru goriirler.

The choice of «etkilerinin» presupposes not only vocabulary know-
ledge but also morphology and syntax knowledge: (narsisizmin) etki-
ler-i-n-in = (the) effects of narcissism (+ subject role indication). Etki
= action / effect [Vocabulary] + ler: plural suffix [Morphology] + i: 3rd
person suffix needed to complete the nominal tamlama with the prece-
ding identifier [(narsisizmin) etki-ler-i] [Syntax] + n: connecting letter
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necessary to add another suffix to structures of tamlama [Morphology
or Morphophonology] + in: suffix / subject indicator required to state
the subject of a verb where a person suffix is required (possessive in tra-
ditional terminology) such as «goriindiigii» [Syntax].

Multiple choice completion task - English (C1C2)

ACTIVITY 6

Read the text below, and choose the best word (A-F) to fill in items
31a-35a. Use each word only once. There is one word you do not need.

A. principal B. whether or not C. advantageous D. solstice E. ac-
cording to F. planet

Should Europeans keep to DST?

Why keep to this practice, some people now ask. Well over 40% of
the world’s countries observe daylight saving time (DST), (31a) accor-
ding to timeanddate.com. However, those who do observe it, take ad-
vantage of the natural daylight in the evenings. That’s because the days
start to get longer as Earth moves from the winter season to spring and
summer, with the longest day of the year on the summer (32a) sols-
tice. During the summer, the Earth, which revolves around its axis at
an angle, is tilted directly toward the sun (at least its top half). As the
Earth orbits the sun, it also spins around its own imaginary axis. Beca-
use it revolves around this axis at an angle, different parts of our (33a)
planet experience the sun’s direct rays at different times of the year, le-
ading to the seasons. Regions farthest away from the equator and closer
to the poles get the most benefit from the summertime clock change,
because there is a more dramatic change in sunlight throughout the se-
asons. Research has also suggested that with more daylight in the eve-
nings, there are fewer traffic accidents. More daylight also could mean
more outdoor exercise for full-time workers.

The (34a) principal reason for daylight saving time, however, has
long been to save energy. But the evidence for energy savings is slim
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now that lights have become increasingly efficient. Heating and cooling
probably matter more, and some places may need air-conditioning for
the longer, hotter evenings of summer daylight saving time.

So, what’s the fuss in Europe about? Following a number of requ-
ests from citizens, from the European Parliament and from certain EU
Member States, the Commission has decided to investigate the functi-
oning of the current EU summertime arrangements and (35a) whether
or not they should be changed. In this context, the Commission is in-
terested in gathering the views of European citizens on the current EU
summertime arrangements and on any potential change to those arran-
gements and, therefore, it is holding a poll. If interested in taking part,
visit https://ec.europa.eu/info/consultations/2018-summertime-arran-
gements_en.

This is a task requiring lexical and grammatical monemes (adverbs,
conjunctions, nouns), without requiring any morphological or syntac-
tic indication.

Cloze - Turkish (C1C2)

In this task, due to Turkish typology, the degree of difficulty increa-
ses sharply, since the answers require complex processing, lexical (using
derivative suffixes), morphological and syntactic, since the syntactic role
of Turkish lexemes is included within the word boundaries.

1. ETKINLIK

Metindeki bosluklar1 ciimleyi tamamlayacak uygun kelimeyle
doldurun. Kelimenin bas harfi verilmistir. Bosluktaki tireler keli-
menin harflerine esittir.

Haseki Hastanesi

Haseki Hastanesi'nin 19. yiizyill boyuncag

(1b) gegirdigi doniisiimii incelemek, hem kadinlar1 goriiniir kilmak hem
de kadinlar arasindaki farklilik ve esitsizlikleri tartigmak i¢in bir vesile
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olacaktir. Bu da kuskusuz 19. ytizyilda daha biiyiik dl¢iideki toplumsal
esitsizliklere iliskin sorular sormamizi miimkiin kilacaktir.

Haseki Hastanesi, 450 yil1 a ____(2b) askun bir siire, Osmanl

tarihcilerden pek ¢ok saglik kurumunun géremedigi bir ilgiyi gormiis
ve cesitli tarih aragtirmalarina konu olmustur. Kuruldugu mekan hiz-
met verdigi binalar ve en 6nemlisi iistlendigi islevler, bu uzun zaman d
_____ (3b) dilimi iginde kaginilmaz bi¢cimde degismis olsa da,
isminin ayn1 kalmas: tarihinde 6nemli bir siireklilik isaretidir ve gor-
diigii ilginin belki de en biiyiik nedenidir. Yapilan aragtirmalarin bityiik
bir kismi1 hastanenin kurumsal tarihine o

(4b). odaklanmaktadir

Haseki Dariisifasi, Kanuni Sultan Siileyman tarafindan Hiirrem Sul-
tan adina Avrat Pazari adiyla bilinen yerde insa edildi. Mimarit __
_____ (5b) tasarimi Mimar Sinan tarafindan yapilan bu bina
bir kiilliyatin pargastyd1. 16. ylizyilin tip anlayisi ve tibbi seviyesi gerge-
vesinde kurulusundan itibaren genel tedavi hizmetlerinin yani sira muh-

taglara bakimi da amaglhiyordu.

Filling in, for example, the lexeme «ge¢irdigi» (the number of let-
ters of the lexemes is provided) requires knowledge of vocabulary, morp-
hology and syntax.

Geg-ir-dig-i: Geg: verb stem (pass) [Vocabulary] + ir: suffix con-
verting an intransitive verb to a transitive [Morphology / Vocabulary]
+ dik: 1** person plural. Verified past («k» converted to «@» due to ses
uyumu [Morphophonology] + i: 3rd person suffix to state the object of
the predicate [Syntax] (in fact these are the dik + Iyelik ekleri suffixes
which produce sifat fiil referring to the object of the sentence).

In this task, the only required lexeme that doesn’t require an addi-
tional suffix is the adverb “askin” [ag+-KIn, is used as a compound ad-
jective or adverb].
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Cloze - English (C1C2)

ACTIVITY 3

Fill in the missing words (11b-15b) in the text below. The first
letter is provided.

Cape Town is an omen

Climate change is going to revolutionize politics in cities across
the world

Rainfall in Cape Town is a dramatic affair. In the winter wet sea-
son, ominous clouds and strong (11b) WINDS w___ rumble in from
the northwest, carrying with them the life-saving moisture of the Atlan-
tic Ocean and dumping it in cold buckets on the city bowl. For days at
a time, storms batter and (12b) FLOOD f___the city and surrounding
areas. But residents accept the thrashing.

These winter storms make it seem unlikely that Day Zero is ever
going to happen. The prediction had been that after years of an intense
drought, Cape Town’s dams would be so depleted that one day between
March and May of 2018 the city would cut off the water flowing to taps.
That date, the «Day Zero» in question, captured the attention of Wes-
tern (13b) PRESS p___. Newspapers wrote breathlessly about the do-
omsday scenario of mobilizing military assets to secure water distri-
bution points, fearing the possibility of violent clashes over resources.

Day Zero didn’t happen. But, over the course of a year, the idea really
did deeply change the city all the same. Water scarcity, and the potential
for a catastrophe, spurred upheaval and anxiety. During that time, a lo-
cal (14b) GOVERNMENT g pushed a water-conservation agenda
more ambitious than just about anything the world had seen. Cape Town
faced political fallout and experienced widespread protests. The racial
wounds of a post-apartheid country opened once more.

In its march to reduce water (15b) CONSUMPTION c¢___ drasti-
cally, this metropolis also became a harbinger of how water will constrain
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cities in the future, and how climate change will bring turmoil and a new
slate of challenges to places where class and racial divides are deep. Day
Zero is still hypothetical, but Cape Town’s reality will soon impact many
global cities, where water will become a constant concern.

This is a Vocabulary task, with no further syntactic or morphologi-
cal awareness requirements (except for the lexeme «wind + s»). The first
letter of the requested lexeme is provided as an aid. It is almost impos-
sible to adapt Turkish to such tasks unless it is a low-level language test.

It is hoped that the aforementioned task examples have illustrated
that the typological diversity of Turkish, in comparison with the Euro-
pean languages examined, causes difficulties in harmonizing with the
typology of KPG tasks as well as with the standardization of the lan-
guage proficiency assessment tools and the standardized evaluation
of language proficiency. These difficulties are mainly identified at ty-
pology level in the completion tasks («multiple choice completion»,
«cloze» tasks but also the «short answer» tasks) mainly in the Rea-
ding Comprehension module, as well as in the Listening Comprehen-
sion module. In this article, we have presented only a few examples of
tasks in Turkish (Reading Comprehension / 1st module), taken from
the language proficiency assessment tools of the Intergraded levels B
and C, in comparison to the corresponding English tasks. From this
presentation, we believe that the difference in the degree of difficulty
of the tasks of the two languages under consideration becomes appa-
rent. This difference is still valid for any Indo-European typology lan-
guage compared to Turkish.

2.2.b. Module 2: Writing
Level B1 & B2

In the 2nd module - Writing - of the B1B2 intergraded examina-
tion, KPG requires different genres of text for B2 (e.g. «e-mails» to a
friend for B1 and «articles in a school or other magazine», four (4) texts
in total, two of which derive information from Greek mediation texts of
similar content, of approximately 80 words each in length for B1 (160
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words in total) and about 100 words each in length for B2 (a total of 4
texts of 200 words). Level B also provides a model for writing produc-
tion, which is, of course, of different content from the one of the task.
The reason for writing the texts is always a given communicative si-
tuation where the sender, the receiver, the purpose / intentionality of
the text and the «speech context» are clearly defined.

Module 2 also includes a task for oral production with the help of
a Greek mediation text.

Module 2 - Writing (B1B2) - Task examples

1. ETKINLIK

10 yasinda bir oglunuz var. Hi¢ ders ¢aligmiyor, 6dev yapmiyor ve
¢ok televizyon seyrediyor. Asagidaki e-postayr model alarak gazetenin
«Dertlere Care» kdsesine bu sorununuzu anlattiginiz ve akil danis-
tiginiz bir e-posta yazin. (Yaklasik 80 sozciik).

E-postay1 Leyla olarak imzalayin.
Dertlere Care
Derdime ¢care artyorum

Merhaba sayin Dertlere Care kosesinin yazarlari. Ben 45 yasinda evli
bir bayanim. 15 yaginda lisede okuyan bir kizim var. Kizim ¢ok galigkan
ve diizenli bir 6grenci. Dersleri ¢ok iyi ve 6gretmenleri onu ¢ok seviyor.
Ancak kizimin 6nemli bir sorunu var. Kizim tirnaklarini yiyor. Kalaba-
lik icinde utaniyor ve yiizii kizariyor. Ayrica bagkalarinin yaninda elleri
terliyor. Bu sorunun nedenini bilmiyorum. Kizimla konugmaya ¢alisgtim
ama bana higbir sey anlatmiyor. Sizden bana yardim etmenizi rica edi-
yorum. Bu sorunlar1 ¢6zmemiz i¢in bize neler 6nerirsiniz? Yanitinizi en
kisa zamanda bekliyorum.

Saygilarimla,
Leyla
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2. ETKINLIK

Ebeveyn dergisinin bu ayki sayisinda ¢ocuklarda ortaya ¢ikan dep-
resyon ile ilgili yazilar yaymlaniyor. Siz de ¢ocuk psikologu olarak ¢o-
cuklarda depresyonun nedenlerini anlattiginiz bir yazi yazin. (Yak-
lasik 100 sozciik).

Yazimizda asagidaki ipuglaridan yararlanabilirsiniz.

Cocuklar neden depresyona girer?/ Giivensizlik/ Olumsuz dav-
ranislar/ Basarisizlik/ Aile i¢i catigmalar

3. ETKINLIK

Arkadasiniz Deryanin 2,5 yasinda bir kizi var. Derya kizinin ye-
terince konugmayip onunla iletisim kurmadigindan yakiniyor. Siz bu
konuda ona yardimci olmak igin bir e-posta yaziyorsunuz ve asagi-
daki makaleden bazi 6nerilerde bulunuyorsunuz. (Yaklasik 80 sozciik).

E-postay: Kostas veya Dina olarak imzalayin.

Kavoves 110 vo emMKoWevor|Ie KaliTepa
JIE TO PIKPO Pog

# dvioTe ypove Nan surapio GTO TOIS] VE GREQTE K0T
v amonpitsi:
Kivie &va svowpspov meipope: pepmrogavijors yia
Obxy AewT TNV EmKowmvin oog e To odi Av,
WROTYOVTOS TV KOGET, MEMGTOGRTE 6T uAdTe ive
eGEls Ko To bt e apbpaoet aad xabdlov bog
l;ns.;:n:lr,t;.1 jive dECeic, dnemg xpsn&{.:l:m v CovomeeTEiTe Tov TpGIn Tou Emotvmveite poli Ton:
Avidoya (iE 10 OTEH0 mpi) 5 F0 kP mndu ypailovio mepoodTepa xpow umsum,mw
pihigouy. Eefaoteite autiv Tovs Ty ovaykn, deiSte Ot mpooésTe oMo 850 TEPULEVETE
my mvrqcn] cuvEikovTas Vol Ti KowTiTs pE eviapépov,
* dciere engaoy ooy sxavdiywy: To vimo Eget avinpa vo axobosr To (0w mpayio molkés
popée, ‘Eyer onpocio vo axotoet ik s ks Ty Bux AE5n, vue v Ty apopmaos e,
& Exapn) lE Useinteps wiwio avépo Kifle emiiiov HELDC GE jr Dueyiveln epmhoutile
0 yAooowe mempdiiov oto omnio psyehove Eve amdi. O acpodomokd  molosiTiopos
umuv\:mog me s?.? TVIRTG uixuysvsm WTOTEAS] VAGPATAUTIN] MOADTEAIE TOW Goyvi ABITEL L TG
. Tpaohem onkoma 2| Con} tou rmbion. Apksi kot o
E\nqllnzqvn p,temng bC TPOTOVE MOV AVEQED POUTAVGY ROt Vo oy ™
o Ve ExppaicTel TO 1610 Ko Vo DTOVTHoEL.
& Owopivers piper oo to Tpaméls: Oho Ta PEAY [0S OWOYEVEIOS MOCEDOVTOL Y10 QayTTd Yipa
amd o Tpenel. Tulnroty, avicAlaooowy DG epmeydes THS NUEPOS. EVEVOVIOD IS [HE (i)
psie. Avri) 1) vaspoyn. tepodooumd] ouvijie. Whaitepa ayamn) oe Meoopaimcons Aaoic. sivon
e ATl TAOTE EUTEEIPID. ETKDVINIOS KoL e Ta pupd e, Tpore pali ps 1o pwpo oo,
adpals Ty svkmpic na ) yopd, shepsnvion, wouflEvie @ov apoopper To TpamEl wm 1)
Sladikasie: Tou paynToD.
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4. ETKINLIK

Siz ¢ocuk ruh saglig1 uzmanisiniz ve Cocuk ve Saglik dergisinin bu
ayki sayisinda yayinlanmak iizere, yukaridaki metinden de bilgiler ak-
tararak, anne-babalar icin ¢ocuklarin, aile ortaminda biiyiimelerinin
Onemini anlatan bir makale yazin. (Yaklasik 100 sozciik).

Level C1 & C2

In the 2nd module - Writing - C1 C2 intergraded examination of
KPG, we quote an extract from a popular scientific journal (on educa-
tion, pedagogy, psychology, etc.) on a specific topic («the importance of
higher education») usually posted on a blog, and the examinee should
respond to the same blog by developing an opinion, in about 300 words,
based on «tips / ideas» that we provide for him/her. These ideas are of
different content from the ideas developed in the relevant blog text pro-
vided (semi-free production).

In addition, through the mediation task, the examinee writes ano-
ther 300 words of specific text type (e.g. a scientific / educational blog
article), deriving information from the Greek mediation text («The use
of smartphones») (semi-free production).

In short, the Level C1C2 candidate writes two texts of 600 words in total,
of a different topic and type, but certainly of an «advanced» level of speech.

Here, as in Level B, the reason for writing the texts is always a given
communicative situation, which clearly states the sender, the receiver,
the purpose / intentionality of the text as well as the «speech context».

As in Level B, KPG is rather demanding both in terms of the diffe-
rent types of text requested and in terms of the length (and time) of wri-
ting production, but makes it easier for the candidate in terms of content
and ideas, by providing the tips in the first task and the mediation text
in the second one, providing the time to formulate their text appropri-
ately and not spend time on conceiving ideas (semi-free production).

Task examples
1. ETKINLIK
Milli Egitim Dergisi'nde yiiksek dgretime verilmesi gereken 6nem

hakkinda okudugunuz asagidaki yaziya dayanarak iiniversite dergi-
sinde yayinlanacak 350 kelimelik bir makale yazin.
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Makalenizde:
 Bilim ve teknolojideki gelismelerin yiiksek ogretimle iliskisi

o Yiiksek dgretimin iilke kalkinmasindaki rolii hakkinda goriis-
lerinizi bildirin.

Milli Egitim

Yiiksek Ogretimin Onemi

Giintimiizde toplumlar hizli bir degisme siireci icinde bulunmakta-
dir. Degisen ve gelisen diinya sartlarinda iilkeler ortak problemlerle kars1
karstya kalmaktadir. Hizli toplumsal degismeyi karakterize eden ozel-
liklerden bir tanesi de egitimin degerindeki artistir. Egitimin; biitiinle-
sen diinyanin rekabetci ortaminda iilke statiilerini belirlemede énemli
rol oynayan faktorlerden biri oldugu goz ard1 edilemez.

Asil problem nedir? Problem 6grencilerin dertleri, iziintiileri ve ih-
tiyaglaridir. Daha kisaca ifade etmek gerekirse, onlarin sikayetleridir. As-
linda tiziintd ve sikayetler problemin belirtileridir.

Bilim ve teknolojideki gelismelerin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ya-
piya yansimasi, bu alandaki ve buna paralel olarak egitimdeki degisik-
ligin ayn1 hizda olmamasi gengleri etkilemektedir. Bu sebeple gengligin
problemlerinin gelismis ve gelismekte olan iilkelerin ortak ve 6nemli
problemleri haline geldigi anlasilmaktadir. Burada s6z konusu edilen
yiitksek ogretim gengligidir.

Universiteler ekonominin ihtiya¢ duydugu insan giiciinii yetistiren
kurum olmanin disinda birer aragtirma merkezleridir. Bu 6zelliklerinden
dolay yiiksek 6grenim kurumlari iilke kalkinmasi ile dogrudan iliskilidir.

Ulke kalkinmasinda en etkin unsurlarin dogal kaynak, sermaye ve
insan giicii tgliisti oldugu, bu unsurlarin verimli olarak kullanilmas: ge-
regi kabul edilmektedir.

Universitelerin bu kalkinma ¢abasinda iistiin nitelikli insanlar yetis-
tirmek suretiyle katkilar:1 inkér edilemez.Nitelikli insan giicline duyu-
lan ihtiyacin da gok oldugu, bilinen bir gergektir. Bu sebeplerden, nite-
likli insan giicti yetistirmek sorumlulugunu iizerine alan tiniversiteler,
ogrencilerine bilgi, beceri, ideal ve iyi aligkanliklar kazandirmanin yani
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sira, onlarin kisiliklerinin gelismesi i¢in problemlerinin de kaynagini
bulup ¢areler aramalidur.

Dr. Ayse KORKMAZ

2. ETKINLIK

Internetteki bir sitenin aktiialite kosesinde bir makale yazmak iizere
asagidaki metni okuyun ve makalenizde metinde sozii gegen aragtirma-
nin sonuglarina, karanlikta akilli telefonlarin izleme amaciyla kullanil-
masindan kaynaklanan tehlikelere ve alinabilecek 6nlemlere deginin.

300 kelime kullanin. A. Aleksiu olarak imzalayin.

Total time 120°

* o6 n doaned i

® =

O MED N

H xprion smartphone oto okotadt

MIMOPEI NA NMPOKAAEZEI
MPOZQPINH TYOQAQZIH!

Ot emoTripovec TovVioay OTL dTav
kovelo aoyodeltal ye 1o kvnrd tou
HEaE oTo akaTadt, TPETEL va £xet
Kol T SU0 PATI TOU avoiyTd.

H cuyvr xprion t£EUMVOUE KIToU TNAEGLVOU PECT
OTo OKOTASL g wojrag, Alyo mpw koumnSel coveit,
umopsi vo p £ n pLuE PAR dpoang
£WC KL Tpoowpvn TUGMson and 1o fva pdrt Mo
Tpwin $opd oL emoTipovE] avakdhudiov SUo TEToleg
QouVrBLOTES TLEPUTTWOELS yuvalkwy otn Bpstavia, piog
yuvaikag 22 cTuv ko puag dhAng 40 enuw, mou eixev T
CUVABELD va ¢TOEKGpouVe xdfe Alyo kol Awdkl T
KM TOUS, EvOow rjtay famiwptves.

Ou epeuvnri, upe snusdokic TV odBaiplotpo
Gordon Plant Tou  peyakou  OgBoApoloyuod
MNogokopeiou Moorfields tou Aovlivou, oo omoloy

Dnweg eine o Gordon Plant, woutd &L wg
CUVETIELD TOEVE ROTL TIOU KOLTATEL TO TIAEGWVD, v
TpooapuolEton  OT0  hiwg, Evi To aiho  pdnm

MpooapUOlETalL  OTO  OKOTAOL, PE OUVERED Wa
D OKAEL nepodikn A dpacnc amd 1o
TIPLITO WO, 0TV KAEIVEL 1] GUOKEDT, JELDL KOL QUTO

TO AT VO IOCpHOOBEL aTo OKoTaGLD

BePowa, n TOGAwOn Adyw kwnTol Sev Eival
hiaitepe  empPhoPric kol Gev mpokohel cdmon
povn Inud, Evw Topopével acedE; moooL
HOVOS Ao YPAOTES KIWITOU PECH OTO OKOTASL

Exavay TN oyETL Snuogisuon oto auep 5 LOTPIKD
ncplofikd New England Journal of Madicine, Srijuwoay
OTL koL DL GU0 yUvaikeq Erxovoy TOpAmove  yl

HpaVaUEVT 5 MOpOSIKL TOAELAS
opaong, wou Swogkolony  fwg 15 AEmTd  KaL
pdavifoviay To Bpadu R vupls 10 pwi.

Mapd e mokhomhé watpikés cfetdorig, of yurtpol Sov
umopotooy va Bpow karow Tpofinpa. Dpw; oty
nopela cuvednionoloay dTL sEvoyos Ty To KNTd
Toug! OL yuvoikeg oy Tn BEL Vo e wvouy oo
TAEURO KoL var BAEmOUV pPECO OTO OKOTAOL TNV Eviovn
QuTopEVn 080V TOU KIWTOU TOUS JE IO £vo Judml,
£V TO GAAD 1TV OKEMOQOREVD oo T pofhdapl

pmopolv vo MAfoUV TETOW TIPOOKOLPN CmwAELT
Cpaon; KoL KoTd Toco TEIOL REPLOTOTKG EivoL
VEVLKEULEVD

(Qotdoo, ©OL EMOTHOVE] TOvi{ouv mwg ov
TIPOOTEL QVAYKN VI QOX0ANBEL KEVELS [E TO KT
TOU OF OKOTEWG Xuwpo, TPEMEL Mdon Guoia va
G poVTIZEL WOTE v PN Tapepobileral n opaor Tou
omo  kovEve pom Navowe, sivae koddtEpa va
OMoGEIYETAL 1) YPriON TOU KIWNTOU OTO OKOTAGL KaL
W pny EXoUupE TO KWNTo Simha pog ove maca
oTuypn.

wivw.protethema. gv {24:05:2016)



438 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yeni Yénelimler

2.2.c. Module 3 - Listening Comprehension

Level B1 & B2

In the 3rd module - Listening Comprehension - of the intergraded
B1B2 Level KPG examination, the texts provided and their correspon-
ding tasks consist of: a) Oral texts (everyday dialogues, interviews etc.)
accompanied by corresponding pictures, as well as b) oral texts of a
similar texture which require a comprehensive / deductive understan-
ding of the text. The B2 texts are authentic and the distinction between
levels regarding the degree of difficulty of the tasks is evident (B1-B2).

Task examples®

1. ETKINLIK

Konusmalar1 dinledikten sonra uygun olan fotograflarla eslesti-
rin. Bir fotograf kullanilmayacaktir.

Her boliimii iki defa dinleyeceksiniz.

Erkeklerin Goziiyle Kadinlar

-

b

¥ o

C - Bakimh
___olma merakhs:

Y 2

-

D - Evlilik meraklis1 L E - Titiz

8 The 3rd module’s texts are trancripted here.
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1a. Kizlar, magazalarda gelinliklere bakmay: ¢cok seviyorlar ama bu-
nun bizim i¢in bir anlami yoktur. Gelinlik sadece kizlarin hayalidir, er-
keklerin degil!!!

2a. Sirf uyum saglamak igin 30 ¢ift ayakkabinin hangisinin ne ki-
yafetle giyilecegini giinlerce diistinebilirler. Ama bizim yalnizca 3 cift
ayakkabimiz vardir.

3a. Temiz bir evden ziyade bakimli goriinen bir kadinla bir evi pay-
lasmak bizim i¢in daha anlamlidir ... Bir erkege temiz evden énce temiz
bir es lazimdir. Temizlik bir temizlik¢i tarafindan da yapilabilir.

4a. Kizlar bize «Beni seviyor musun?» diye sormamali. Emin olsun-
lar ki sevmiyor olsak yanlarinda bir saniye bile durmayiz ... Ama biz-
den Beyaz Dizilerdeki gibi ask sozleri duymay1 beklememeleri gerek.

2. ETKINLIK

Diyalogu dinledikten sonra uygun cevabi isaretleyin. (Soru 5a-7a)

Diyalogu kesintisiz iki kere dinleyeceksiniz.

Hos Geldiniz

- Ay Erdal, ¢cok giizelmis burasi!

- Degil mi hayatim, ¢ok giizel!

- Ama pahal1 degil midir, agkim?

- Yahu pahaliysa, pahali. Balayina ciktik diye diisiin karicigim! Gel!

- Iyi aksamlar, kolay gelsin!

- Hos geldiniz.

- Rezervasyon yaptirmistim ben, yani karim ve ben, ikimiz.

- Isim neydi, beyefendi?

- Isim Erdal Senoglu ve Funda Senoglu. Herhalde evlilik ciizdani-
miz1 gormek istersiniz.

- Yok, gerek yok. Bir kimlik olsa yeter.

- Kimlikleri vereyim ben, gene de evlilik ciizdanini géstereyim, ne
olur ne olmaz. Kimlikler soyle...
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- 211 numarali oda.
- Sagolun!
- Bir de su formu doldurursaniz...

2. ETKINLIK
Diyalogu dinledikten sonra uygun cevabi isaretleyin. (Soru 5a-7a)
Diyalogu kesintisiz iki kere dinleyeceksiniz.

Hos Geldiniz

5a. Konusma nerede gegiyor?

A. Turizm biirosunda.

B. Otel resepsiyonunda.

C. Evlendirme dairesinde.

6a. Konusan cift ne yapmak istiyor?

A. Odasina yerlesmek.

B. Kimlik ¢ikartmak i¢in bagvuruda bulunmak.
C. Balayina ¢ikmak igin bir tatil rezervasyonu yaptirmak.
7a. Gorevli ne istiyor?

A. Evlilik ciizdan.

B. Kredi kartu.

C. Kimlik.

6. ETKINLIK
Soylesiyi dinledikten sonra uygun sekilde cevaplayin.
Soylesiyi iki kere dinleyeceksiniz.

Televizyon programcisy, sunucu, yazar ... Metin Uca; kendisiyle Be-
bek Kahvedeyiz. Izleyicilerimizin sorularini yanitliyor.
Metin Uca

6b. - Istanbul’la nasil bir iliskiniz var? En sevdiginiz semt hangisi?

- Ben Istanbul’a tutkunum. Cok 6zel bir kent Istanbul. Bogaz'in ki-
yisindaki, iki taraftaki her semti seviyorum. Ama kendimi en rahat, hu-
zurlu hissettigim semt, evimin oldugu Etiler semti.
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7b. - Size bu hayatta destek olan, akil veren biri var m1? Yoksa her-
seyi kendiniz mi yapiyorsunuz?

- Kimse tek basina yapamaz. Bir ekiple ¢alistyorum ve ¢cogu geng-
lerden olusuyor; boylece onlarin getirdikleri yenilenmeyi yasiyorum. Bu
da benim i¢in ¢ok 6nemli.

8b. - Tiyatro egitimi almigsiniz. Profesyonel olarak tiyatro yapiyor
musunuz?

- Yaptigim donemler oldu, ama ben artik Tiirkiyede iyi bir sunucu
olmaya calistyorum. Tek kisilik bir gosteri yaptyorum ve onunla devam
edecegim.

9b. - Sizi ekranlarda daha sik gormek istiyoruz. Dizi ya da sinema
filmi gibi projelerde rol almak gibi bir diigiinceniz var m1?

- Hayir. Ciinkii ¢ok bagarili oyuncular var, ¢ok farkl: bir sektor orasi.
Dizi, benim kendimce faydali oldugum islerden degil, o nedenle yer al-
may1 diisiinmityorum.

10b. - Hangi unvaninizi daha ¢ok seviyorsunuz? Yazarlik, sunucu-
luk, seslendirme sanatgiligy. ..

- Benim bir unvanim yok aslinda. Televizyon programcisi ve sunu-
cusu olarak biliniyorum. Bu isi diger islerden belki daha fazla ve daha
iyi yaptigim i¢in 6yle aniliyorum.

6. ETKINLIK
Soylesiyi dinledikten sonra uygun sekilde cevaplayin.
Soylesiyi iki kere dinleyeceksiniz.

Metin Uca

Televizyon programcisi, sunucu, yazar ... Metin Uca; kendisiyle Be-
bek Kahvedeyiz. Izleyicilerimizin sorularini yanitliyor.

SORU

6b. Metin Uca nigin Etiler semtini seviyor?
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7b. Metin Uca islerini nasil yapryor?

8b. Nig¢in artik tiyatro yapmiyor?

9b. Metin Uca neden dizilerde oynamiyor?

10b. Neden ona televizyon programcisi deniyor?

Level C1C2

In the 3rd module - Listening Comprehension - of the C1C2 in-
tergraded KPG examination, the texts provided and their correspon-
ding tasks consist of oral texts of various text types (everyday dialo-
gues, radio broadcasts, interviews with important figures of literature
and the arts or science, guided tours, etc.) which require a comprehen-
sive / deductive understanding of the text. Level C1 and C2 texts are
authentic, and the candidate does not only need to have a good me-
mory to answer the questions, but to have an understanding of the oral
text in order to answer in a deductive way (as in level B).

Task examples’

Ist task: a revised level of speech (the dean is addressing a female
student who excelled on Graduation day),

2nd task: a revised / scientific level of speech (a university profes-
sor teaches sociological issues),

3rd task: a revised level of speech (a university professor talks about
the quality of music today),

4th task: neutral speech level, description using toponyms (Trab-
zon description),

5th task: scientific level of speech about a Turkish novel / speech of

reasoning (confutation of arguments)

The tasks also include questions about the «context of speech» of the
oral texts: e.g. we ask candidates to understand who is talking [1* task]

9 2018 Test paper see: http://www.turkmas.uoa.gr/kratiko-pistopoihtiko-glwssoma8eias-
kpg/e3etaseis-kpg-toyrkikis-glossas/gl-g2-noembrios-2018.html
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and what or who the speaker is presenting [2nd task]. These tasks also
require an advanced language proficiency because of the Turkish suffixes
that the candidate must use in his / her answers (one-word answers).

Task examples

1. ETKINLIK

ladan 102’ya kadar olan sorular1 okuyun. Metni dinleyin ve sonra
en uygun cevabi (A, B, C) isaretleyin.

A. 12dan 3a’ya kadar olan sorular1 okuyun. Dinleyin ve sonra

cevap verin.

Lisansiistii tezini teferruath bir sekilde, titizlikle inceledik. Cok gii-
zel bir ¢alisma oldugunu soyleyebilirim. Ben ve jiiri tiyesi arkadaglarim,
tam not verdik. Adin1 okulumuzun onur listesine altin harflerle yazdir-
may1 hak ettin. Seni tebrik ediyoruz.

- Tesekkiir...

- Ayrica, okulumuzun maddi imkanlarini da sana kullandirmayzi,
o0zel bir proje icin isterdik. Ama, tiniversitemizin imkanlari, biliyorsun,
bunun i¢in, maalesef, yeterli degil. Ama, umarim ki 6zel sektorde, in-
sallah, bu tip imkanlara, e... e... e... kavusursun. Bu ¢alismalar, bu proje,
eger gercekten amacina ulasirsa, bir devrim niteligi tasiyacak.

B. 4adan 6a’ya kadar olan sorular1 okuyun. Dinleyin ve sonra ce-
vap verin.

Biliyorsunuz, 18. yiizyilda, burjuvazinin, sistemi ele gecirmesi ile,
diinyanin topraga dayali sistemi gitti, yerine sanayiye dayali sistem geldi
ve paranin sahipleri, sistemi yiiriitmek i¢in, kole gibi ¢alistirabilmeleri
i¢in insan1 biitiin degerlerinden koparmalar1 gerekiyordu. Topraktan,
vatandan, dinden...
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- Belki de «Insanin dogdugu yer degil, doydugu yer onun vatani-
dir.» lafi o giinlerin 6gretisi, degil mi Hocam?

- Elbette.
- Nasil yani?

- Paraya déniistiiriilemeyen her sey gozden diisiiriildi. Inang, de-
ger, hatta ask bile...

1. ETKINLIK

ladan 102’ya kadar olan sorular1 okuyun. Metni dinleyin ve sonra
en uygun cevabi (A, B, C) isaretleyin.

A. 12dan 3a’ya kadar olan sorular1 okuyun. Dinleyin ve sonra
cevap verin.

1a. Dinlediginiz konusma, ...
A. bir is goriismesidir.
B. bir tez degerlendirmesidir.

C. ozel sektorde terfi etme agiklamasidir.

2a. Bu geng kadin nigin tebrik ediliyor?
A. Universiteye birincilikle girdigi icin.
B. Ozel bir projeyi basariyla tamamladig igin.

C. Lisansiistii egitimini basariyla bitirdigi icin.

3a. Bu geng kadin, ...
A. bir burs alarak projesini siirdiirecektir.
B. bir is bulmaya ¢alisacaktur.

C. iiniversitede 6gretim iiyesi olacaktir.



The specificity of Turkish within the Framework of the National Foreign

Language Exam System (KPG) in Greece 445

B. 4adan 6a’ya kadar olan sorular1 okuyun. Dinleyin ve sonra ce-
vap verin

4a. Dinlediginiz konugma nerede gegiyor olabilir?
A. Universitede.

B. Bir politikacinin konusmasinda.

C. Ibadet yerinde.

5a. Dinlediginiz konusmada vurgulanan fikir, ...
A. insanhigin gelismesinde sanayilesme sistemlerinin 6nemidir.
B. insanin dogmasinda vatan sevgisi ve inancin 6nemidir.

C. insanoglunun hayatta degerlere sayg1 gostermesinin 6nemidir.

6a. Dinlediginiz par¢ada konusmaciya gore, 18. yiizyilda gelisen sis-
temle, ...

A. para gozden diisiiriildii.
B. para herseyin iistiinde tutuldu.

C. topraga yapilan yatirim artirildi.

4. ETKINLIK

11adan 152’ya kadar olan sorular1 okuyun. Dinleyin ve sonra en
uygun cevabi (A, B, C) isaretleyin.

Gezelim Gorelim (trancript)

A. 112dan 132’ya kadar olan sorular1 okuyun. Metni dinleyin ve
sonra cevap verin.

Trabzon

Tabii Trabzon’a geldiginiz zaman bir tarafta giizellikler, manzaralar,
diger tarafta insan giizelligi ve tabii ki yemekler!

Karadeniz’in sag1 solu belli olmaz. Birdenbire kar yagar, ya da kar
yagmura doniisiir, ya da birdenbire giines acar. Iste Karadenizdeyiz ve
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biigiin muhtesem giizel bir giin. Boyle sular akiyor, yesillik. Evet, biz Trab-
zondan yola ¢iktik, daha 6nce deneyip de gidemedigimiz Santa Harabe-
lerine dogru gidiyoruz. Santa Harabeleri, hemen Trabzon'la Giimiishane
sinirinda. Aslinda, tabii bu harabeleri 6nemli kilan Tag Koprii merkezi.
Tas Kopri, taa tarihten bu yana kervanlarin konakladigi yer. Sark’tan ge-
len kervanlar, orda konaklayp cesitli yollardan Karadenize iniyorlarmus.

Simdi ben bir yolda yiiriidiim, buras: tarihi Ipek Yolu. Muhtesem
bir vadi, bu vadiye ¢ikarken karsilastigimiz insanlara «Merhaba» diye
diye Santa Harabelerine ulasacagiz.

4. ETKINLIK

11adan 152’ya kadar olan sorular1 okuyun. Dinleyin ve sonra en
uygun cevabi (A, B, C) isaretleyin.

Gezelim Gorelim

A. 1ladan 132’ya kadar olan sorular1 okuyun. Metni dinleyin ve
sonra cevap verin.

11a. Dinlediginiz par¢ada kim konusuyor olabilir?

A. Trabzon ilini tanitan bir TV programi sunucusu.

B. Memleketini tasvir eden bir Trabzonlu.

C. Bir seyahat acentas1 memuru.

12a. Karadeniz'in hangi 6zelliginden bahsedilmektedir?
A. Ulasim ve yol sartlarindan.

B. Uzak Dogu’daki han ve kopriilerden.

C. Tutarsiz iklim sartlarindan.

13a. Tagkoprii eskiden neden o kadar 6nemli bir yerdi?

A. Ciinkii ¢ok 6nemli bir ticaret merkeziydi.

B. Uzak Dogu’dan gelen mallar: tagryanlarin durdugu yerdi.
C. Bu yorenin doga giizellikleri ve yemekleri muhtesemdi.
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5. ETKINLIK
Tahsin Yiicel'le Soylesi

16adan 20a’ya kadar olan sorular: okuyun. Metni BIR KERE din-
ledikten sonra en uygun cevabi (A,B,C) isaretleyin.

- Tiirk romaninin su an bulundugu seviyesini nasil buluyorsunuz
baslangigtan bu yana baktiginizda?

- Simdi, baslangigtan bugiine isterseniz baslangicr ile ilgili benim ka-
tilmadigim bir gozlem vardir: Derler ki, bir¢ok elestirmenimiz, ve hani
yazin tarihcilerimiz, “Iste efendim, Tiirkiyede roman ¢ok yenidir, fazla
gelismemistir” Ikinci olarak, “Roman bir burjuva tiiriidiir, yani burjuva
toplumlarinda gelismis bir tiirdiir. Bizim toplumumuz tam gelismedigi,
burjuva olmadig i¢in, romanimiz da Bat1 diizeyinde degildir” derler. Ben
bu her iki goriisii de benimsemiyorum, yadsiyorum. Ciinki, roman, evet
16. yiizyilda filan 6rnekli romanlar var, diyelim ki Fransada; daha 6nce
de romandan soz ediyorlar ama o, bildigimiz roman degil. Asil roman
16. yiizyilda ama boyle, kesik kesik. Yani, diyelim ki, 16. ylizyildan bir
romancty1 6ne ¢ikariyorsunuz, iste 17. yiizyilldan bagka birini. Roman,
asil 19. ytizyilda, bir birincil tiir durumuna geliyor, o da kiiltiiriin, oku-
yup yazmanin toplumlarda yayginlasmasiyla.

Simdi, diyelim ki, bunu esas alirsak, romanin béyle iyice 6nciil, 6nde
gelen bir tiir olmasinin 19. yiizyillda Avrupada basladigini -yani gazete-
ciligin de gelismesiyle bir ara bir baglantisi vardir bunun- evet, bizde de
roman diyelim ki bundan en fazla 40-50 yil sonra baslar, Tiirkiyede ro-
man yazilmaya. Dolayisiyla o kadar biiytik bir tarih fark: yoktur.

Ikincisi, neden roman yalnizca burjuva toplumlarinda gelissin? Buna
karsilik da ben Rus romanini 6rnek veririm. 19. ylizyil Rus romani, yani
diinyanin en biiyiik romancilarini igeren... ve o dénemde Rus toplumu
bir burjuva toplumu degildi hi¢bir bigimde.

O bakimdan, kendi romanimizi, tarih¢cede daha geride, igerik, yap:
olarak da daha geride gormememiz gerekir ve bizden 6nceki kusaklarda
da bizim kugsakta da bayag: iyi romanlar yazilmistir. Bugiin de bunun
pek ¢ok 6rneklerini goriiyoruz. Yani, Tiirk romani, ne bileyim, herhangi
bir Bat1 romanindan daha geride degil gibi geliyor bana.
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5. ETKINLIK

Tahsin Yiicel'le Soylesi

16adan 202’ya kadar olan sorular1 okuyun. Metni BIR KERE din-
ledikten sonra en uygun cevabi (A,B,C) isaretleyin.

16a. Tahsin Yiicel, Tiirk romaninin seviyesi hakkinda ...

A. Tiirk romanim kiiciimseyen diger roman elestirmenleriyle
ayni fikirdedir.

B. Tiirk romaninin Bat1 romanina gore daha yiiksek bir seviyede
oldugunu diisiiniiyor.

C. yeni bir tiir olmasina ragmen Tiirk romaninin ulastig: seviye-
den gayet memnundur.

17a. Tahsin Yiicel'in elestirmenlere katilmadig1 gozlem, asagidaki-
lerden hangisidir?

Elestirmenler, Tiirk romaninin...

A. ¢ok eskiye dayandigina inaniyorlar.

B. daha gelismedigini savunuyorlar.

C. burjuva sinifina ait olmadigin iddia ediyorlar.

18a. Fransada roman, ...

A. 16. yiizyilda en parlak devrini yasamistur.

B. 17. yiizyilda klasik eser veren devrine ge¢mistir.

C. 19. yiizyilda halk arasinda yaygin bir edebi tiir olmustur.

19a. Tahsin Yiicele gore, romanin gelismesine en 6nemli etken, ...
A. ilk romanlarin begenilmesidir.

B. gazeteciligin gelismesidir.

C. elestirmenlerin ¢ogalmasidir.

20a. Dinlediginiz par¢ada asagidaki konulardan hangisine deginil-
miyor?

A. Tahsin Yiicel'in romana bakis a¢isina.

B. Diinyada romanin tarihgesine.

C. Tahsin Yiicel'in yazdig1 romanlara.
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2.2.d. Module 4 - Speaking
Level B1B2

In the B1B2 level KPG speaking tests, tasks are distinguished by a
wide variety, enabling the examinee to express themselves more flexibly.
The distinction between B1 and B2 language proficiency levels is evi-
dent: description / narration in B1, judgment and argumentation in
B2. The speech produced by the KPG candidate is «dynamic» and per-
sonal triggered by visual stimuli. These are photos of people in a variety
of social circumstances, familiar to them by their everyday lives, with
recognizable objects, events, etc. This test also includes a task of oral
production with the help of a Greek mediation text. Examinees ver-
bally transfer to Turkish information contained in a Greek text in ac-
cordance with the given question / instruction.

Task examples

2.2. Biiyiiklerle Beraber Olmak (SAYFA 6)
B1

SORU 1

Fotograf 7’ye bakin. Fotografta kimleri goriiyorsunuz. Onlar nerede-
ler ve ne yapiyorlar? Daha yash erkek sizce biraz 6nce ne yapt1? Anlatin.

SORU 2

Fotograf 8’1 diyelim ki siz ¢ektiniz. Kimin fotografini, nerede ¢ekti-
niz? Bu insanlar ne yapiyorlar? Kendilerini nasil hissediyorlar? Anlatin.

B2
SORU 3
Fotograf 9 ve fotograf 12’ye bakin. Gordiigiiniiz etkinliklerden han-

gisini cocukken veya simdi ailenizle beraber yapiyorsunuz? Sizce han-
gisi daha eglenceli? Nigin?
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SORU 4

Bu sayfadan siz bir fotograf se¢in. Hangi fotografi sectiginizi soyle-
meyin. Fotografta gordiiklerinizi bana anlatarak sectiginiz fotografi bul-
mama yardimei olun.

Biiyiiklerle Beraber Olmak

7 N LA
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3.3. Bisiklet Trafik Kurallar1 (SAYFA 11)

Arkadasiniz Ismail bisiklete binmeyi ¢ok seviyor ama bisikletle dolasmak-
tan korkuyor. Siz bu yaziy1 okuduktan sonra onunla konuyu tartistyorsunuz.

Bl

SORU 1

Bisiklete binmeden 6nce neleri kontrol etmeli? Arkadasinizi uyarin.

SORU 2

Sehrin neresinde bisikletle rahat¢a dolasabilir? Nereler bisikletlere
uygun degildir? Arkadaginizi bilgilendirin.

B2

SORU 3

Bir bisiklet¢inin hangi trafik kurallarina mutlaka uymasi gerekir?
Arkadasiniza uygun tavsiyelerde bulunun.

SORU 4

Ismail, arkadaglariyla beraber bisikletle dolasirken ne yapmali? En
tecriibeli siiriici nerede olmali? Buna benzer daha bagka giivenlik ku-
rallarina uymak konusunda Ismail’i ikna edin.
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Level C1C2

In KPG examinations, in addition to the opening questions aiming
to build familiarity (as in Level B), the C1C2 oral production test fo-
cuses on a) developing opposing views. This is a kind of debate on a
social issue on which opinions often differ. During the test, the exami-
nees first develop a «for» or «against» view of a subject (e.g. «are you for
or against distance education?»), as they are asked to support different
positions on a subject, developing 3-4 arguments based on written sti-
muli outlined in «cards» b) commenting / supporting an opinion: as-
sessing the candidates’ ability to explain an issue and develop their opi-
nion on it. More specifically, by using one or more multimodal texts as
stimuli (cartoon, saying, graph, poster, proverb, etc.) the candidate exp-
resses a reasoned opinion on the issue raised in the stimulus text, and
c) the mediation activity aimed at examining the candidate’s media-
tion ability, as the objective is that the candidate verbally transfer to the
Turkish language information contained in a Greek text, in accordance
with the question / instruction.

Task examples
2. SET (e-EGITIM)

ADAY A (Kart 3)

o Kart 3 ‘teki ipuglarini kullanarak, bilgisayarlarin 6gretmenlerin
yerine gegebilecegi fikrini savunun.

 Bilgisayarlarin egitim disinda baska hangi alanlarda faydali ol-
dugunu diisiiniiyorsunuz? Cevabinizi destekleyin.

ADAY B (Kart 4)

o KART 4 ‘teki ipuglarinmi kullanarak, bilgisayarlarin 6gretmenle-
rin yerine gegebilecegi fikrine karsisiniz. Neden? Anlatin.

o Size gore ideal bir 6gretmenin nitelikleri ne olmalidir? Acikla-
yin.
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Set 2 Kart 3 Kart 4
* Deviet butgesinin  egitme  olan [gsiziigi artinr.
masrafianni azaltir. *  Yiz yize iletizim kaybolur.
= Zaman kazandinr. + insan gucune olan gereksinimi en aza
« Sanal orlamda oOfrencilers  erisim indirger.
kolayhg! zaglar

We have great differences from other certification systems where the
examination is based on only two topics, one of which is a summary of
some text to which the candidate’s personal position is added.

In addition, throughout the test of oral production we have pictu-
res which help to understand the text and also the «context of speech»
is clear so that the candidate is able to identify the speaker in terms of
the level of speech and the type of oral text he / she needs to produce.
We also note that the pictures or banners we have also help to unders-
tand the written text. The source of the text is also indicated, whether
it is from a newspaper, book, blog, face book, etc. In KPG we also have
6 cartoons and quotes that need commenting

ﬁknuﬁﬂfdjf
" senlif -
KUARIN|
> OARA ZKTEN, NERIYORUM
v KATUMAK OBIUM ..
[gTiioRWn B4BA )
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Mediation text example

Fransiz Inceligiyle Cinayet (SAYFA 11)

SORU 3.1 - Metinde s6zii edilen filmi bir televizyon programinda
sunacaginizi diisiiniin. Metni okuduktan sonra filmin konusu ve basrol
oyuncusu hakkinda konusun. Ardindan, filmin yénetmenine ve tarzina
odaklanarak elestirinizi gelistirin.

Fransiz inceligiyle cinayet

MEPOAIKO EINEMA

'EYKAN i pe YOAMKT QWETO0 o amreen
Tou Adysuerse rou 1873 miBaue wpdwpa, o 66 rou gpovia, o

sopugaiog Snuiswpyis Tou yahwod voudp Zav Milp Mcpin,

To eMEREA fiTav WERSUYURD KOI 10 BeHEMoT Advie TR

YETTTE Tou aTor Aprpaoe ouyypopha Xippay MedBi. Nop!

11 evBomptplnee o vinis yia Tov KnMpETeypdes, Tilxd

oyekiu encyyeipuTig pe ) enyreliaio e qhmia

Tregimo 30 e, Eymats 1 i Tou eraipdis Toosywy g

V46 ko Lot ver yupi(o TOREG XOUNADU MEOUTTOAOYLIUOU,

o™ eneieg cuppereigay apnd o ik reu

T e plgpnpen ouwEvmouEn - morepo mou £ Suon
oy Pod Nowoutipn, o Mefik efopokoyenon. «Elpai

MR - W
EATELICTI, OTCW JOPMCTIRG 0. oMM LE SM,{DUHMT. am

Saipa pe evlagdpo va fu ooy ddpwog
o Bioou... O gEnvodig e fvag

EMQpote o clvieovn Aoyoriivia
Tuyil EMppPoL and ey 1Evie 1w

vlipemcy mow wupiug Souhodo oo owond,
IER A COmOTIVE) RONER, UE ELRCAIO OTO

TETTE! W OTRITTAGVI 8 W W0 GITPVEGEL
ARA: TIUTOEpOVE TEETES W Tivin AvipLITOG
avargres, punds, Saslurdg . Mpdre va
ERE) PEETVPGL T RN T,

<0 Eapoupdm tehyemog Tihog «0
Tologevog 10 wyyeed npdouwmos),

TapayT) WU 1987 BRIl OE BT Sr—
pnepu M SECNT EFI 10U ARG lrede oo

& péko, Evag amayyripario Bohagdve,
o ‘I'ELO Hoonthe, nieu coehel guxod 10 soudbhacs
Al CVCADPECE], BET 7] DCADQOV 10U DRI I Evd
VUETERIE] EARYTY, B8 uAATQEE L] | AL UTITIONG
i 3 apcld chcidepog trema amh ovnpancty pTupicg
Copiarg, o0 00 01 pagadan OYTSACIC Tou TRRAT RSV ¥E 4
PEORIOUY KO O DRy v v Bydhou omb T pon,
<hEy UTTBRYE WoyahEeEn Jov el a1 EXshn TRy POpGURE
RIS I o m povadsd we Tiven wos o looykios
<1V TO) |30 TICU TEOTAOTIES 0 MEARIR U TTADUG TG
g

- SO roo Sk Mikeoap Mecr
(yeeifinus o 1983 aig Evng pTAfoTiG bio
evion, SelTepo pdpog g wiploypiag g Mheeeddnge.
O MEeE) NOPOEIGE KODEETIRE, SOOIV 0y
TApAVD|IEL, £ TG CACYY) (UL G T CUYET
emBiuan). O Ktouy Maxkiv, 0 fageds 10U fpeg, Sval
v woviramog veopdc eatahzoTig, o quviifee ko
Ll Tou ol Suulfoey rovg KASIKES TV CULOURdL
O TIKP CULITERG | TOU. <KAavivag ECEAEOTA: ey
x40 1O MpoVGRIe v aTooupEti. e, ML coprlc panng
O PUYYPAPER; GTOTUTIGNT ) YOUOTEAGOKN TIROEE Tod
T 70U TR0 10 4 HEAGCE, ey ok, ) Fankef, ue
T, TR VOUS, ETIEIBUYIE, DPOEOLG TG, EVOID
Eavemyo; avtyuraoc. Il

3. Comparison between KPG, Tomer and istanbul Turkish Lan-
guage Proficiency Certification Systems

The Turkish Language Proficiency Testing System of Ankara Univer-
sity Tomer, «Tiirkge Ogretim Merkezi - Ankara Universitesi TOMER»,
whose full name since 2001 is «Tiirk¢e ve Yabanci Diller Uygulama ve
Aragtirma Merkezi», was launched in 1984 and is the first institution to
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teach and certify Turkish as a foreign language in Turkey. It includes all
levels of language learning (A1, A2, B1, B2, C1 and C2). Recently, fol-
lowing the principles of the Common European Framework of Reference
for Languages (CEFR), it also conducts a C1 & C2 (Language Cert AU
TOMER Tiirk Yet and CEFR) intergraded examination."

The Turkish Language Certification System of the University of Is-
tanbul, «Istanbul Universitesi Dil Merkezi», was launched in 2000 alt-
hough it preexisted as an institution teaching Turkish as a foreign lan-
guage under various names: since 1933 it was called «Yabanci Diller
Okulu», in 1983 it was renamed «Yabanci Diller Boliimii» and in 2000
it received its current name. It includes language levels A1, A2, B1, B2,
C1 and C2. In Greece, level C is examined as intergraded C1 & C2."
This system also follows the principles of the Common European Fra-
mework of Reference for Languages (CEFR)."

We note that the Tomer and Istanbul textbooks of Turkish as a fo-
reign language, which are used by candidates for their language profi-
ciency examination, do not refer to C2 level but to C1 +.

Comparing the aims and typology of the three language proficiency
tests regarding levels B and C, and since KPG does not yet contain A-le-
vel exams, we reach the following conclusions:

3.1. Regarding Level B (B1 & B2)

Compared to KPG, both Tomer and Istanbul examinations®, through
a specific typology of tasks, place greater emphasis on morphology and

10 https://www.languagecert.gr/en/turkish/languagecert-au-tomer-turkyet-benefits/Pages/
languagecert-au-tomer-turkyet-benefits.aspx

11 See: https://perugia.edu.gr/%CE%BC%CE%BF%CF%81%CF%86%CE%BF%CE%BB%
CE%BF%CE%B3%CE%B9%CE%B1-%CE%B5%CE%BE%CE%B5%CF%84%CE%B1%
CF%83%CE%B5%CF%89%CE%BD/

12 See:  https://dilmerkezi.istanbul.edu.tr/en/content/about-us/history ~ and  https://
dilmerkezi.istanbul.edu.tr/en/content/turkish-courses/general-information

13 A previous paper presented in 2015 compares in detail the KPG, Tomer and Istanbul
language assessment systems: Sella E. and M. Mavropoulou,»Turkish language in
the National Foreign Language Exam System (KPG): Present and Future», 22nd
International Symposium on Theoretical and Applied Linguistics, Hellenic Society of
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syntax in the first module, the requirements in the second module are
fewer in terms of both length and text types and speech levels - which
are not distinguishable in the Turkish system, in the third module the
tasks are rather «static» and less «dynamic», rather assessing the short-
term memory of the candidates than the inference of conclusions. In
both Témer and Istanbul, the «selective/modified cloze» (language awa-
reness) tasks are designed to assess morphology and syntax issues rat-
her than vocabulary issues, noting that «activated» knowledge is not as-
sessed by «cloze» tasks). Also in the 4th module, speech production is
more guided and of a more «traditional» type, while the tasks between
B1 and B2 are difficult to differentiate on the level of difficulty.

The emphasis on morphology and syntax in Tomer is also illustra-
ted by the distribution of all tasks, as well as the weight of scoring in the
first module (reading comprehension): in a morphology / syntax task,
each choice scores 2 (B2), while, in a comprehension task, each correct
choice scores 1.5 or 1. Per level, the total number of items in the lan-
guage awareness tasks compared to comprehension ones is also higher
in Tomer (B1: 12 and 4 respectively in a total of 16 items, B2: 8 and 6
respectively in a total of 14 items) than in KPG (B1 & B2: 10 and 20
(comprehension) respectively in a total of 30 items), while in Istanbul
we have the following tasks: B level: Multiple choice items with only two
options, level B2: not a multiple choice task, but a) questions (10 items)
on the text seeking open answers b) right-wrong (5 items) on the same
text. In short, comprehension items outweigh language awareness items
in the Istanbul examination (15 vs. 10).

In the second module, Writing, there are characteristic qualitative
and quantitative differences between Témer-Istanbul and KPG. Tomer’s
tasks, like those of Istanbul, are, we would say, «more traditional». To-
mer provides, where appropriate, a text, a cartoon, a poem or a sketch,

Applied Linguistics, Department of the English Language and Literature, 24-26 April
2015, AUTh. Thessaloniki. Regarding the Tomer assessment system, the comparison is
based on the 2015 language proficiency tests posted on line, since we were no longer
able to detect recent tests on the Internet, and as for the comparison of the Istanbul
assessment system is based on the 2019 online language proficiency tests.
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and candidates are requested to: a) write a «composition»'* on the ba-
sis of personal experience or views in the direction of specific points of
reflection, without specifying the type of text required nor any specific
communicative situation, and / or b) answering 2-3 specific questions
that are relevant to the stimulus -text. Level B2 provides a 130-150 word
text with content, e.g., a film description or a social phenomenon, and
the candidate is asked to write a text with a corresponding theme, si-
milar to the model text given and with the same number of words, wit-
hout once again, the type of text required nor any specific communica-
tive occasion being mentioned.

In the 3rd module, Listening Comprehension, Témer does not have
the help of pictures for Bl picture matching and listening tasks and
the tasks on the three oral texts are either «multiple choice» or «True /
False» for both levels. These tasks require a transposition of the word
missing from a phrase in a blank rather than the inference about what
is said in the oral text. In Istanbul, the third module of B1 consists of
listening to 2 texts (unknown type / duration). The same is true for B2,
where automatic short-term memory is required rather than conclusi-
ons drawn from oral text.

In the 4th module, Speaking, the differences in the tasks between
the Greek and Turkish certification systems are also noticeable. In both
Tomer and Istanbul, apart from the justified absence of the mediation
test, there is no picture / photo task, where pictures allow for a smo-
oth and personal expression of speech and act as a trigger for oral pro-
duction. Tasks in Turkish systems have a different logic, such as e.g. a)
a summary of a text provided and the addition of personal views on
the subject of the text; and b) a relevant exchange of opposing views in
the form of debates with the co-candidate on a given topic and specific
communicative situation.

In KPG examinations, as mentioned above in detail, in the first
module and in the third module there are «contextual» (vocabulary /

14 The term «kompozisyon» is used or the instruction appears without any definition of
textual type: «give your opinion»
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morphology / syntax) tasks which allow candidates to «activate» their
knowledge, otherwise we assess a more «passive» knowledge of the lan-
guage, and in module 4 the speech produced by the candidate for the
KPG test is «dynamic» and personal, in contrast to the speech produ-
ced in the Témer and Istanbul examinations which is rather «static» and
«compliant» to the mainstream / conventional speech standards (norm
of writing). Also, in the KPG tests, the texts provided in both the 1st
and 3rd modules, as well as the 2nd module written texts vary by depi-
cting different socio-linguistic situations, different text types and levels
of speech, which allows us to assess the textual processes and language
options in order to meet specific communication aims. In the tasks of
both Témer and Istanbul, we do not find the communicative dimen-
sion of language so clearly and distinctly in either the provided or the
produced types of speech.

In short, at levels B1 and B2, the three systems differ significantly
in both the typology of the tasks and aims, despite the fact that all th-
ree of them follow the CEFR specifications.

3.2. Regarding Level C (C1 & C2)

Compared to KPG, in quantitative terms both the Tomer and Is-
tanbul provided and produced texts, at least in the tests we had at our
disposal, in the 1st, 2nd and 3rd modules are much shorter in length.
The difference in length between the texts provided for the B1 & B2
and C1 & C2 levels is very small in Turkish systems, so that the degree
of difficulty of the levels in terms of volume processing is not notice-
able. The Istanbul examination, as well as the KPG examination, is cal-
led «intergraded»: to qualify as a C1 level, a candidate must score 85-94
and to qualify as C2, a candidate must score 95-100 of the same exami-
nation as well. But, the rating is more balanced in the KPG due to the
fact that in KPG the items are evenly distributed.

In Module 1, Reading Comprehension, regarding the typology of
tasks: Tomer’s tasks are of the «right / wrong» type - with no «not men-
tioned» option - (3 tasks) and «matching / selection» (answer questions
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/ paragraphs with headings) (2 tasks), as well as «selective cloze» tasks,
while the KPG tasks have a greater variety: «multiple choice comple-
tion» (4 tasks), «selective/modified cloze: fill in the blanks by selec-
tion»(1 task), «selection: matching» based on choices for completing
a text / based on headings and texts (2 tasks) and «Cloze completion»
(2 tasks). Clearly, the degree of difficulty of the requirements of KPG
is much greater than that of Tomer, especially in the contextual comp-
letion tasks. Similar to Level B, in Level C, the Turkish systems of To-
mer and Istanbul focus on assessing knowledge of morphosyntax rat-
her than text understanding through conclusive logic - completion of
tasks through context.

From a qualitative point of view also, the typology of the Tomer
Ist and 3rd module tasks is similar to B level (multiple choice & True /
False tasks), and there is absence of completion tasks through context
(as in B level). This type of tasks requires a very good, active, and not
only passive, knowledge of Turkish written language (see KPG). In T6-
mer, in the first module, the items are strictly aimed at understanding
the meaning of the texts, while in KPG they are divided between un-
derstanding the texts, recognizing the types of speech and understan-
ding - recognizing and using - idioms, metaphors, everyday expressi-
ons, proverbs which are very important and profound elements in use
in Turkish written language, regardless of the type of text.

With regard to module 2, Writing, and the aims of the two systems,
both Témer and Istanbul do not seem to have clear aims in this module
- simply producing written speech by choosing between two proposed
topics - while the aims of KPG are clear both about the communicative
situation and the textual type and level of discourse of two different to-
pics for development. Therefore, KPG is rather more demanding both
in terms of the different types of text requested and the length of texts
(and production time).

As for module 3, Listening Comprehension, we are under the imp-

ression that the aims of C level listening comprehension are best served
by the variety of text types and speech levels and tasks provided by KPG
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tasks rather than those of Tomer" and Istanbul, which do not exhibit a
large variety of oral speech types, that is, the «completion through con-
text» tasks of module 3 rather reward the candidate’s memory capacity
than comprehension through conclusions, which is what the correspon-
ding task of KPG Level C aims to achieve (as in Level B). As for module
4, Speaking, Level C1, the similarities in aims and tasks between Tomer
and KPG are greater than in the previous modules, with the main dif-
ference being that KPG (especially in the debate and mediation task)
requires greater skills for handling a conversation, ease of speech and
general communication skills. Tomer’s tasks being more «traditional»
are likely to make it easier for candidates, as opposed to those of KPG.
Also, in Istanbul the speaking examination requires a dialogue between
the examinees, only this is based on a single exam topic, so after the
tirst couple of examinees the topic has been leaked, while in KPG there
is a variety of topics to discuss so as to avoid leaking. In all activities of
Turkish assessment systems there is no illustration of the topics to be
examined, which helps in the perception of style and textual type but
which also inspires, especially in the production of oral speech.

Also, more generally, regarding the proposed and required types of
discourse, what was noted about B level applies here as well: in C le-
vel, KPG texts, in contrast to those of Tomer, vary depicting different
socio-linguistic conditions, different text types and levels of discourse,
which allows us to assess the textual processes and corresponding lan-
guage choices in order to achieve specific communication aims. In To-
mer’s tasks, we do not so clearly see the communicative dimension of
language in either the provided elements or the discourse produced.

Moreover, at level C, as at level B, in Turkish assessment systems the
text types are very limited in each examination due to the small number
of activities. In KPG, there is a wide variety of types of textual discourse
in each examination (literature, articles from magazines and journals,
journalistic discourse, everyday language but also scholarly terminology;,
etc.). Furthermore, in KPG the texts, both written and oral, are authentic

15 For example, KPG multiple choice tasks impose a deeper and more careful comprehension
of the text than «Right/Wrong» tasks.
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and their sources are recorded. There are no sources recorded in Istan-
bul, so we cannot know whether the texts are authentic or whether the
authors have written them according to the specifications of their teac-
hing method. The European portfolio at this level requires that the texts
in the language under examination be authentic.

A more general finding is that the material of the examination, at
all levels of both Tomer and Istanbul language certification, is based on
the material taught in the respective language learning methods (Tomer
Turkish and Istanbul Certificate Teaching Textbooks). There are no spe-
cific teaching textbooks for KPG, or any «specific material», that is to
say, material which will be studied and examined by Turkish Language
Proficiency Certification candidates.

In short, the three systems differ to quite an extent in both the ty-
pology of the tasks and the aims, despite the fact that all three systems
follow the CEFR specifications. It should be noted that more specific
requirements have been developed for the KPG examinations.

4. Conclusions-Discussion

From the above description of the way the National Foreign Lan-
guage Exam System (KPG) for the Turkish language exam is organized
and the documentation of the difficulties faced by the KPG Test Deve-
lopers team for Turkish, the following are inferred:

I. On the one hand, the originality of the heterogeneous profile of
the candidates of KPG for Turkish poses new challenges to the Test De-
velopers team on how to deal with them, but on the other hand, it im-
poses a distinction on the categories of the candidates in order to obje-
ctively evaluate the lexicographic characteristics of language production
in various communication environments and the descriptive indicators
that will specify how students articulate - with language as a tool - so-
cially defined meanings at each of the levels of the Common European
Framework of Reference for Languages (CEFR). A partial solution for
objectively analyzable results would be the introduction of Al and A2
level exams, levels that are not of interest to Turkish native speakers -
who need KPG certification purely for professional development or job
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prospects. In this way, we will be able to evaluate at least on a first level
the Greek-speaking candidates” difficulty of learning Turkish.

II. The typological diversity of Turkish, in comparison with the Euro-
pean languages examined, causes difficulties in harmonizing with the ty-
pology of KPG tasks as well as with the standardization of language pro-
ficiency assessment tools and the standardized evaluation of language
proficiency. These difficulties are mainly identified at the level of typology
of the first module tasks (Reading comprehension). In order to partially
solve the problem of typology of tasks, we believe that we should differen-
tiate regarding the first tasks of module 1 (selection tests: multiple choice)
mainly of B1 & B2 levels, but also of C1 & C2 levels, in order to be able
to examine exclusively the morphosyntactic awareness of Turkish, adop-
ting a different type of tasks than the one we have done so far (following
the typology of the other languages tasks). We would also need to diffe-
rentiate at least the time allocated for the 1st module of intergraded Level
B so that the candidates have the time to work on «Completion through
context» tasks, which is admittedly difficult due to the agglutinative stru-
cture of the Turkish language. We take for granted that candidates of in-
tergraded level C have more experience in the construction of the langu-
age, therefore they do not need more than the allocated time.

ITI. A brief comparison' of the typology of tasks between KPG
for Turkish and the Turkish language proficiency certification systems
by the University of Ankara and Istanbul University (Tomer / Istanbul
State Examinations) brought to light, in our opinion, the fact that KPG
for Turkish fully complies with the specifications and aims of the CEFR
and the specific requirements of KPG for the testing of skills or commu-
nicative activity (according to CEFR)"” while making the divergence or

16 For the analytical comparative description of the methodology and aims of the
three language proficiency certification systems, see relevant presentation at 22nd
International Symposium on Theoretical and Applied Linguistics, Hellenic Society of
Applied Linguistics, Department of the English Language and Literature, 24-26 April
2015, AUTh. Thessaloniki

17 'The KPG language proficiency assessment tools for Turkish are structured in such a way
that they serve the»use of language from the point of the strategies which students use to
activate general and communicative competences in order to carry out the activities and
processes involved in the production and comprehension of texts and the construction of
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different perception of how to test Turkish language proficiency in To-
mer and Istanbul exams clear. KPG appears to be more complete and,
therefore more demanding than the Turkish certification systems.

The KPG Language proficiency assessment tools are characterized
by a variety of tasks, text types, speech levels and communication con-
ditions in all the modules examined, with a distinct intergradation of
difficulty in the three levels examined, with the exception of the B2 and
C1 completion tasks (see above). The Tomer and Istanbul assessment
tools appear to follow a more «traditional» and uniform task typology,
a smaller variety of both provided and produced texts, speech levels and
communication circumstances, and the requirements specific to the se-
cond module of all three levels are much lower than those of KPG.

We consider that the general aims of CEFR are best served by the
KPG language proficiency tools compared to those of Témer and Is-
tanbul, mainly with regard to C-level aims, and with respect to the four
skills, with particular emphasis on reading comprehension and spea-
king (1st and 4th modules respectively).

On the occasion of the above review of the National Foreign Lan-
guage Exam System in Greece (KPG) for Turkish and the evaluation of
the difficulties which have arisen in its implementation, we believe that,
if the conditions are favorable, we will be able to complete the test for
Turkish in the best possible way with regard to all its language profi-
ciency levels, including, at a later date, A1 and A2 levels.

Our latest ambitious goal - triggered by the very useful and interes-
ting action of the project entitled «Differentiated and Graded National
Foreign Language Exams» (Greek acronym: DiaPEG) «Connecting KPG
with Public Education» - is the creation of electronic interactive educatio-
nal material for all modules of the levels examined for Turkish addressed
to both instructors working in private language schools, where Turkish
is taught as a foreign language (since it is not taught in public education)

constant speech concerning certain topics, which allow them to execute the duties they
are facing at given situations and the restrictions of circumstances arising in different
fields of social existence». In bold letters are marked the descriptors of the use of language
and the ability of the user/student to use this language. (Common European Framework
of Reference for Language, EE, Greek edition, p. X)
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as well as to KPG candidates for Turkish. It should be noted that the re-
search we are conducting within the Department of Turkish Language on
the development of Interlanguage of Turkish learners is believed to pro-
vide important information which will complement the general research
on the description of the examination topics of KPG for Turkish.
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Yunanlilara Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin
Ogretiminde “Iyelik Ekleri’nin Kullanimi

The Use of Possessive Suffixes in Teaching
Turkish to Greeks as a Foreign Language

Hristina Sanloglu*

Abstract

In this research, the use of possessive suffixes in teaching Turkish
as a foreign language to Greek students is examined.

In addition, in accordance with the results of the research, solutions
are offered to facilitate the teaching of Turkish as a foreign language to
the Greeks and to develop teaching methods.

Problem Status: Does the use of possessive suffixes in teaching
Turkish as a foreign language to Greeks constitute a problem?

Method: In this study, we tried to determine the errors in the structure
and syntax level of “Possessive Suffixes” which have a wide usage area
both in written and oral expression by means of Error Analysis method.

In our study, we used a data consisting of exam papers of Turkish Grammar
and Syntax course of 3rd and 4th semester students of the Department of
Turkish and Modern Asian Studies at the University of Athens.

Objective: In this study, we examined 278 sample texts with learner
corpus-based error analysis method. Our main objective in this study is
to use the sample texts to minimize the “interference” and “transfers” they
make from the mother tongue of those who learn Turkish as a foreign
language to the extent possible, to produce solution suggestions and to
develope new teaching methods, more modern forms of education and
existing methods, making them as efficient as possible.

* Ogr. Gor. Milli ve Kapodistrias Atina Universitesi, Ekonomi ve Siyasal Bilimler Fakiiltesi,
Tiirk Bilimleri ve Cagdas Asya Bilimleri Boliimii
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Key words: Possessive Suffixes, Error Analysis, Interlanguage
Assumption, Fossilization, Transference\Transfer, Interference, Fossilized
Errors.

Giris

Tiirk Bilimleri ve Cagdas Asya Bilimleri Boliimii; Milli ve Kapodistrian
Atina Universitesi, Ekonomi ve Siyasal Bilimler Fakiiltesine bagl olup
2003-2004 akademik yilindan itibaren egitim vermektedir. Bolimiimiizde
yabanci dil olarak Tiirk¢e toplam 8 yariyilda, haftada 9 saat olarak
ogretilmektedir. Tiirkce dersler a) Dilbilgisi ve s6zdizim b) Yazili anlatim
c) Sozli anlatim d) Tiirkceden Yunancaya Ceviri (Genel ve terimsel
Metinler) olmak iizere dort ana kategoriye ayrilmaktadir.

Bolimiimiizde yabanc dil olarak Tiirkgenin 6gretimi biiyiik 6nem
tagimakta; 6grenim programinin baslica ve zorunlu dersleri arasinda yer
almaktadir. Dolayisiyla yabanci dil olarak Tiirkgenin —6zellikle Yunan
ogrencilere- 6gretim ve 6grenimi, bunun yani sira 6gretim ve 6grenim
sirasinda karsilagilan zorluk ve sorunlar bizi yakindan ilgilendirmektedir.

Calismanin Amag ve Hedefleri

Uzun zamandir yabanci dil olarak Tiirkgenin Yunanl 6grencilere
ogretimi boyunca edindigimiz deneyim, 6grencilerimizin anadili olan
Yunancadan tipolojik olarak tamamen farkli olan (Sella-Mazi E.) Tiirkgeyi
ogrenirken karsilagilan zorluk ve sorunlar1 saptamaya, paralel olarak
Tiirkgenin 6gretiminde zorluk ve farklilik olusturan alanlari tespit ederek
¢6zlim Onerilerinde bulunup daha uygun yontemler gelistirme ¢abasinda
olmamiza vesile oldu.

Dolayisiyla s6z konusu arastirmanin amaci Yunancayla Tiirk¢enin yap1
ve sozdizimi bakimindan farkli olmalarindan kaynaklanan iyelik ekinin
kullanimiyla ilgili hatalarin saptanmas, nitelik ve nicelik bakimindan bu
hatalarin incelenmesi, aragtirmanin doguracagi sonuglar dogrultusunda
yabanc dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi sirasinda alti ¢izilmesi gereken
noktalarin vurgulanmasi ve Eleni Sellanin Yunancayla Tiirk¢enin
Karsilastirmali Dilbilgisi adli kitabinda da belirttigi tizere, 6grenimi daha
verimli kilmak amaciyla s6z konusu hatalarin 6nlenmesi ve giderilmesini
saglayacak “diizeltici 6neriler"de bulunmaktir.
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S6z konusu ¢alismamizda Yanlis Coziimlemesi (Error Analysis)
yontemi araciligiyla, gerek yazili, gerekse sozlii anlatimda gok genis kullanim
alanina sahip olan -Bazin ‘ in deyisiyle «suffixes de personne», Lewise
gore «personnal suffixes», A. Goksel & C. Kerslake © e gore «possessive
suffixes », Konflite gore «personnal pronouns», Eleni Sella’ya gore ise
«lyelik belirten sahis ekleri» olarak farkli bicimlerde adlandirilan- “Iyelik
Ekleri” nin yap1 ve sozdizimi diizeyindeki kullaniminda ortaya ¢ikan
yanliglar1 saptamaya calistik.

Tiirk¢enin Yunancayla bu yapisal ve sozdizimsel farkliligi, Aradil
Varsayimi «Interlanguage» ve Fosillesme/Kemiklesme «Fossilization»
(Selinker, 1972) gibi kavramlara yonelmemize sebep oldu. Selinker’ e
gore ikinci bir dilin 6grenimindeki ara safhalar1 veya baska bir deyisle
arada olup siirekli degiskenlik gosteren bir dilsel dizge olusturan Aradil,
aslinda 6grencinin yabanci bir dil 6grenirken belirli evrelerde kendisinin
yarattig1 yapilanmis bir sistemdir. Aradilsel yanlislar; (interlingual)
girisim «interferance» (Skinner) ve aktarim «transfer» (Lado 1957) gibi
kavramlarla bagdasmaktadir. Bu durumlarda ikinci bir dil 6grenen kisi
kendi anadilindeki yap1 ve kurallar: erek dile tasir; ki bu karsilagtirmali
¢oztimlemenin de dayandigi kurami olusturur.

Aradil alanyazininda, degismeyen, sabit yabanci dilbilgisel kurallarin
kullanimina yer edinme “fosillesme” olarak tanimlanmaktadir. (Selinker,
1972). Yer edinme bir bagka ifadeyle 6grencinin, erek dilin belli bir
sathasina geldiginde, erek dilde yeni kurallarin 6grenilmesinin kesintiye
ugramast demektir. Ogrenci, dilbilgisel acidan mitkemmel bir sekilde
kendini ifade etme yetenegi devem etmesine ragmen, olduk¢a karmasik
ve siiziilmiig halleri ifade etmek i¢in 6grenmek iizere oldugu dilin daha
ileri diizeydeki rezervi iizerine incelemesini ilerletecegi yerde, sahip
oldugu bilgi ile yetinir (Selinker, 1972). Aradil Varsayim1 kuramy, «yanlis»
lar1 agiklama gabasi olusturur. Dolayisiyla, Aradil teorisi, en azindan ilk
sathalarinda, Yanlis Coziimlemesi (Error Analysis) ile bagdasir.

Calismamizda yukarida bahsedilen kavramlarla, Tiirkce dilbilgisinin
temel taslarindan oldugu kadar, yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde
oldukga biiyiik ilgi uyandiran, zorluk ve farkliliklar gosteren «lyelik
Ekleri» yapisini ele alarak ilgilendik. Ayrica, iyelik ekinin kullanim
alanlar gesitlilik gostermektedir. Iyelik ekleri; adsoylu dizimlerde,
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isim tamlamalarinda ve Bazine gore isimle sifat arasinda bir kavram;
Lewise gore ise sifat olarak tanimlanan Var/yok kullanimlarinda varlik
ve sahiplik bildirirken, eylem dizimlerinde, zarf bicimindeki fiillerde
(ulag) (Lewis, 174, Bazin, 129), ortaglarda veya Bazin’in deyisiyle «<noms
verbaux d’'agent/ d’action», fiilimsilerde yan tiimcenin 6znesini gosteren
sahis eki olarak da kullanilir.

Iyelik ekleri bu cesitliligi nedeniyle, Tiirk ve yabanci dilbilimcileri ve
Tiirkologlar yakindan ilgilendirdigi gibi, tanimlanmasi ve adlandirilmasinda
tartigmalar ve ikilemler dogurmustur. Tiirkee dilbilgisi kitaplarinda, ilgili
dilbilimsel caligma ve aragtirmalarda farkli bicimlerde adlandirilmasi
da zaten bunu kanitlamaktadir. Ornek olarak, «Iyelik Ekleri», «Sahiplik
ekleri», «Aitlik Ekleri», «iyelik Takalari (affix)», «Sahis Ekleri» «Sahiplik
Oznesi Bildiren Ekler» vb. bigimlerde Tiirkge dilbilgisi kitaplarinda, ilgili
dilbilimsel ¢alisma ve arastirmalarda karsimiza ¢ikabilir.

Verilik (Corpus) Betimlemesi

CGaligmamizda Atina Universitesi, Tiirk Bilimleri ve Cagdas Asya
Bilimleri Boliimii 3. ve 4. yariyil 6grencilerinin Tiirk¢e Dilbilgisi
ve Sozdizimi dersi sinav kagitlarindan olusan bir verilik kullandik.
Calismamizin veriligi 204 adet 6rnek sinav kagidindan olugmaktadir.
Corder’in de belirttigi gibi serbest yazili anlatim; yonlendirilmis ve
kontrollii yazili anlatimin aksine, yanlglardan kaginma stratejisinin daha
kolay uygulanabildigi bir anlatim olmasindan dolays, kullandigimiz 6rnek
metinler cogunlukla -6grencileri anadillerindeki dilsel aligkanliklardan
uzaklastirmak, 6grendikleri yeni dilde otomatiklesme saglamak, ayni
zamanda anadillerinden olas1 “girisim” ve “aktarim” lardan kaginmaya
caligmak amaciyla- bosluk doldurma aligtirmalarindan olugmaktadir.
Algtirmalar, 6grencilerin seviyelerine ve yar1yil ders programina uygun
sekilde hazirlanmus; iyelik eklerinin kullanimini gerekli kilan adlagtirma,
ortag, ulag, dolayli anlatim ve “gerek/lazim” kullanimlar1 gibi dilbilgisi
konularindan olugmaktadir. Nitekim ¢alismamizda inceleyecegimiz konu
olarak iyelik eklerini se¢gmemizin baslica nedenlerinden biri de 1. yariyilda
ogretilen ve kullanim alanlarinin ¢esitliligi sayesinde sonraki yariyillarda
da kullanilip pekistirilen ve boylelikle “fosillesmis yanlislar” 1 (fautes
fossiliseés) saptamamiza firsat veren bir dilbilgisi konusu olmasidir.
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Corder’a gore sozli anlatimda oldugu kadar, yazili anlatimda da
—serbest yazil1 anlatim1 kastederek- yanlislar olusabilir. Yanlislarin,
basarisizlik gostergesi teskil etmedigine, tam aksine, 6grencinin siirekli
gelisen dilsel dizgesinin kesin kanit1 ve dili nasil isledigine dair bize 151k
tutan unsurlar olduguna inanarak, 3. ve 4. yartyil Yazili Anlatim dersi
cercevesinde 74 adet serbest yazili anlatim 6rnegi inceledik. Birinci yazili
anlatim aligtirmasinda 6grencilerden Istanbul Universitesinin 6grenci
islerine kisaca kendilerini tanitan ve Tiirk¢e yaz kurslar1 hakkinda bilgi
almak istediklerini belirten 100-120 kelimelik bir e-posta yazmalar1
istenmistir. Ikinci aligtirmada ise biiyiik sehirde yasayan ve calisan bir
arkadaslarina, beslenme, spor ve bos zamani degerlendirme konularinda
tavsiyede bulunacaklari 100-125 kelimelik bir mektup yazmalar1 istenmistir.

Calismamiz icin kullandigimiz toplaminda 278 adet 6rnek metni
Yanhis Coziimlemesi yontemiyle (learner corpus-based error analysis)
inceledik. Bu caligmadaki baslica amacimiz, 6rnek metinlerden elde
ettigimiz yanlislar1 ve zorluk olusturan unsurlar1 uygun dl¢iide yabanci
dil olarak Tiirk¢eyi 6grenenlerin anadillerinden yaptiklar: “girisim”
ve “aktarim”lar1 en aza indirgemek i¢in kullanmak, bunun yani sira
¢0ziim Onerileri tiretip yabanci dil olarak Tiirk¢enin Yunanl 6grencilere
6gretimini olabildigince verimli kilarak, yeni 6gretim yontemleri, daha
modern egitim bi¢imleri ve mevcut yontemleri gelistirmek.

Calismamizda ¢ok genis bir tipolojide yanlislar tespit etmekle beraber,
kongredeki zamanimizin kisitli olmasindan dolay1 en sik rastlanan
yanliglara kisaca degindikten sonra, Iyelik Ekleri yapisinin kullanimindaki
dilbilgisel ve sozdizimsel yanlislara odaklanacagiz.

Calismamizin sonuglarini sunmadan 6nce iyelik ekinin “imek”
ekfiiliyle karistirildig1 veya ortiisme gosterdigi ve fiil, isim veya sifat
gibi sozciiklere eklenen eklerin siralanisi ile ilgili bazi 6rnekler vererek,
Tiirkge 6greten meslektaglarima s6z konusu dilbilgisel yapinin yanlis
kullanimlarini 6nlemek amaciyla, bu konuya verilmesi gereken 6nemi
vurgulamak isterim. Konuyla ilgili 6rnekler sunlardir:

“Btiyiik bir sirkette sekreterim. ”

“imek” ekfiilinin genis zamanda ¢ekimlendigi durumda 1. tekil sahus eki

“Bu dosyalar diizenleyen kisi sekreterim”

Iyelik ekinin 1. Tekil kisi eki
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Atinada benim tiniversiteyimdir. Benim iiniversitem Atinadadir. (4.
yariy1l 6grencisinin yazili anlatimindan)

Universitesinize kayit yapmak istiyorum. Universitenize... (4. yar1y1l)

Arkadaginlarla sinemaya git. Arkadaslarinla... (3. yariyil)

Evdeyim Tiirkge kitaplar okuyorum. Evimde... (4. yariyil)

Yarigmada as¢ilarin pisirdigiler yemekler nefisti.... pisirdikleri... (4.
yaryil, bosluk doldurma aligtirmasindan)

fyelik ekinin kullaniminda yanlis ¢oziimlemesi 6rnekleri

Adsoylu dizimlerde

Isim Tamlamalarinda

Atinanin Universitede 6grenciyim. 17, 76% Atina Universitesinde...
(4. yaryil yazili anlatimindan)

Atinada Universitesi 6grenciyim. 14, 8% Toplam yanlis orant: 32, 56%

Yukaridaki 6rnekler icin 74 adet 4. yariyil 6grencilerinin yazili anlatim
dersi sinav kagitlarini inceledik. Toplam 74 6rnekte 30'u dogruydu. 44
ornekten 24’ % 17, 76 yanlhs oraniyla yukaridaki ilk érnek igin, geri
kalan 20’si ise %14, 8 yanlis oraniyla ikinci 6rnek icindir. Toplam yanlis
orani ise %32, 56 dir. Bu 6rneklerde anadilinden girisime rastlanmustir.
S6z konusu yanlislar1 bugiine kadarki deneyimimize dayanarak hem
sozlit hem yazili anlatimda “fosillesmis yanhislar” (fautes fossilisées)
olarak nitelendirebiliriz.

Sizin Giniversitesi... Sizin tiniversiteniz... (4. yartyil yazili anlatimindan)

Sizin zaman/zamani i¢in tesekkiir ederim. Sizin zamaniniz...

Sizin cevap/cevabi bekleyecegim. Sizin cevabinizi...

Senin hobiler ne? Senin hobilerin... Toplam yanlis oran1: 37%

Yukaridaki 6rnekler i¢in 74 adet 4. yar1yil 6grencilerinin yazili anlatim
dersi sinav kagitlarini inceledik. Toplam 74 6rnekte 24’ dogruydu. 50
ornekte toplam yanlis oran1 %37’ dir. Bu 6rneklerde iyelik ekinin yanls
kullanimina ve/veya yokluguna rastlanmustir.

Senin ablasi...... ablan... (3. yartyll bosluk doldurma alistirmasindan)

Bizim kopegiz ...... kopegimiz... Toplam yanlis orani: 53, 04%
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Yukaridaki 6rnekler i¢in 102 adet 3. yariyil 6grencilerinin dilbilgisi
ve sozdizimi dersi sinav kagitlarini inceledik. Toplam 102 6rnekte 52’si
dogruydu. 50 6rnekte toplam yanlis orani %53, 04’ tiir. Bu 6rneklerde
iyelik ekinin yanls kullanimina ve 1. ¢ogul iyelik ekinin, gelecek zamanin
1. ¢ogul sahis ekiyle ortiistiigii durumlara rastlanmigtir. Ayrica yanlis
oraninin, bosluk doldurmali alistirmalarda serbest yazili anlatimdan
daha yiiksek oldugunu belirtmekte fayda vardir.

Derslerin saatisi...... saati Toplam yanlis orani: 18, 5%

Ogrenci evisi...... evi

Hafta sonulari / igileri...... sonlar1 / i¢leri...

(4. yaryil yazili anlatimindan)

Kahvalt1 yapmadan evden ¢ikma, yoksa enerjisin yok olacak.... enerjin..

Yukaridaki 6rnekler i¢in 74 adet 4. yar1yil 6grencilerinin yazili anlatim
dersi sinav kagitlarini inceledik. Toplam 74 6rnekte 49’u dogruydu. Diger
25 6rnekte toplam yanlis oran1 %18, 5’ tir. Bu 6rneklerde iyelik ekinin
gereksiz (fazladan) kullanimina rastlanmustir.

Arkadasim odanin dekorasyonu begenmiyorum. (3. yariyil bosluk
doldurma alistirmasindan)

Arkadagin odasi dekorasyon... Arkadagimin odasinin dekorasyonunu...

Komsunun evin bahgesi begendin mi? ... evinin bahgesini.... Toplam
yanlis orant: 71, 4%

Yukaridaki 6rnekler i¢in 102 adet 3. yariyil 6grencilerinin dilbilgisi
ve sozdizimi dersi sinav kagitlarini inceledik. Toplam 102 6rnekte 32’si
dogruydu. Diger 70 drnekte toplam yanlis oran1 %71, 4’ tiir. Bu 6rneklerde
iyelik ekinin yanlis kullanimina, ayrica belirtme ve tamlayan durum
eklerinin yokluguna rastlanmustir.

Var/Yok kullanimlarinda

Ben ¢ok hobi var. Benim ¢ok hobim var. (4. yariyil yazili anlatimindan)
Sen bos zamanlar1 yok. Senin bos zamanin yok.

Bende ¢ok vaktim yok. Benim ¢ok....

Ben bir Ingilizce diplomast var. Benim... diplomam... Toplam yanlis
orani: 39, 96%
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Yukaridaki 6rnekler i¢in 74 adet 4. yariyil 6grencilerinin yazili anlatim
dersi sinav kagitlarini inceledik. Toplam 74 6rnekte 20’si dogruydu. Diger
54 6rnekte toplam yanlis orani ise %39, 96 dir. Bu 6rneklerde iyelik ekinin
yanlis kullanimina ve yokluguna rastlanmistir. S6z konusu yanlislar
bugiine kadarki deneyimimize dayanarak hem sozlii hem yazili anlatimda
“fosillesmis yanlislar” (fautes fossilisées) olarak nitelendirebiliriz.

Yer belirten isim tamlamalarinda

Pastanede arkadan... (1, 92%) (3. yariyil bosluk doldurma alistirmasindan)

Pastaneden arkasi... (1, 44%)

Pastane arkadast... (1, 2%) Toplam yanlis orani: 4, 56%

Yukaridaki érnekler igin 24 adet 3. yariyil 6grencilerinin dilbilgisi
ve s6zdizimi dersi sinav kagitlarini inceledik. Toplam 24 6rnekte 6’s1
dogruydu. 18 6rnekten 81 % 1, 92 yanlis oraniyla yukaridaki ilk 6rnek i¢in,
diger 6’s1 ise %1, 44 yanlis oraniyla ikinci 6rnek i¢in, geri kalan 5 6rnek
ise %1, 2 yanlis oraniyla tiglincii 6rnek i¢indir. Toplam yanlis orani ise
%4, 56 dir. Bu 6rneklerde anadilinden aktarim ve girisime rastlanmistir.

Eylem dizimlerinde
«gerek/lazim» kullanimlarinda

Senin hayatini yasamak gerek/lazim.... yasaman... (4. yariyil yazili
anlatimindan)

Hepimizin ¢ok dikkatli olmamiz gerek/ lazim.... olmas...

(3. yar1yil bosluk doldurma aligtirmasindan)

Hepimizin ¢ok dikkatli olmaliyiz.  Toplam yanlis orant: 17, 16 %

Yukaridaki érnekler igin 44 adet 3. yariy1l 6grencilerinin dilbilgisi
ve sozdizimi dersi sinav kagitlarini inceledik. Toplam 44 érnekte 5’
dogruydu. 39 6rnekten 15’1 % 6, 6 yanlis oraniyla yukaridaki ilk 6rnek
i¢in, geri kalan 24 6rnek ise %10, 56 yanlis oraniyla ikinci 6rnek i¢indir.
Toplam yanlis orani ise %17, 16 dur.

-me/ma adlastirma ekiyle yapilan yan tiimcelerde
Yunan arkadaglarimin Tiirk¢e 6grenmelere/meye yardim ediyorum....
6grenmelerine...

Annesi ¢cocugunun biraz daha yemede/mekte 1srar ediyor.... yemesinde...
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Kumral olmama/mak karar verdim.... olmaya....

Boyle bir iste calismani/mak diigiinmez misin? ... calismayu...

Ben senin iyi olmast isterim.... olmanu... Toplam yanlis orant: 67, 32 %

Yukaridaki 6rnekler i¢in 102 adet 3. yariyil 6grencilerinin dilbilgisi
ve sozdizimi dersi sinav kagitlarini inceledik. Toplam 102 6rnekte 36’s1
dogruydu. Diger 66 drnekte toplam yanlis orani %67, 32dir. Bu 6rneklerde
iyelik ekinin yanlis kullanimina, ayrica adlagtirma durumu bulunan yan
tiimcelerde 6zneyi belirten iyelik/sahis ekinin gereksiz kullanimina veya
aksine yokluguna rastlanmistir.

-dik ve -ecek ortaglarinda

ftalya’ya gidince gezip goreceksin yerlere bayilacaksin.... gérecegin...

Yarin (biz) gidecegiz gezi...... gidecegimiz...

Yarismada ascilarin pisirdigiler yemekler nefisti.... pisirdikleri... (4.
yariy1l, bosluk doldurma alistirmasindan)

[zninizle gitmem gerek; yapacagim/yaptigim bazi iglerim var....
yapacak...

Toplam yanlis orant: 5, 4 %

Yukaridaki 6rnekler i¢in 36 adet 4. yariyil 6grencilerinin dilbilgisi
ve sozdizimi dersi sinav kagitlarini inceledik. Toplam 36 6rnekte 21°i
dogruydu. 36 ornekte toplam yanlis orani %5, 4’tiir. Bu 6rneklerde
iyelik ekinin gereksiz kullanimina ve gelecek zamanin kisi ekleriyle
karigtirilmasina rastlanmistir.

Sonuglar

Calismamizin sonuglar1 dogrultusunda, yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenen Yunanli 6grencilerin yazili anlatimda 6zellikle dilbilgisel ve
sozdizimsel diizeyde oldukea zorluk ¢ektiklerini gozlemleyerek bu konudaki
varsayimlarimizi kesinlestirdik. Belirtmekte fayda gordiigtimiiz baska bir
nokta ise bosluk doldurmal dilbilgisi alistirmalarindaki yanlis oran1 yazili
anlatimdakinden daha yiiksek oldugudur. Bosluk doldurmali alistirmada
goriilen yanlislar ¢ogunlukla anadilinden ileri gelen “girisim”lerden
degil de, daha fazla 6grencinin s6z konusu dilbilgisi yapisin1 dogru
kullanamamasi veya eksik bilgiye sahip olmasindan kaynaklanmaktadir.
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Ancak, yazili anlatimda daha “sabit” ve “kitle” yanlislar gozlemledik.
Oyle ki bu durum, “fosillesme”, “girisim” ve “aktarim” konularindaki
varsayimlarimizi dogrulamis oldu. Boylece, yazili anlatimda olusan
yanliglar1 - aradilsel yanlislar olarak- “fosillesmis” ve/veya anadilden
“aktarim” yanlislar1 olarak nitelendirebiliriz.

Son olarak, ¢aligmamizla 6grenimde oldugu kadar, 6gretimde de
zorluk olusturan noktalar1 vurgulamak, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten
meslektaslarimiza yardimei olacagini umdugumuz ¢6ziim 6nerilerinde
bulunmak istedik. Bize ayirdiginiz zaman ve dikkatiniz igin hepinize
cok tesekkiir ederiz.
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Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak

Ogretiminde Yeni Yonelimler

“New Trends in Teaching
Turkish as a Foreign Language”

Tiirkiye, bolgesinin ve diinyanin dnemli {ilkelerinden biri olma yolunda yiikselise
devam ederken Tiirkce de gerek bolgesinde gerekse de diinyada 6grenilme zorunlulugu
ve gerekliligi artan 6nemli dillerin baginda yer almaktadir. En genis cografyada en ¢ok
kisi tarafindan konusulan dillerden biri olan Tiirk¢enin 6gretim tarihgesi, 11. ylizyila
dayansa da 20. yiizyilin sonlarinda (1990’larin baginda) Sovyetler Birliginin dagilmasi
sonucu “Biiyiik Ogrenci Projesi” ile ivme kazanmig; kardes, soydas ve akraba topluluklara
Tiirkgenin ortak dil olarak kullanilmasina katkida bulunmak, kiiltiir birligi saglamak
ve Tiirkiye dostu geng bir nesil yetistirmek amaciyla yapilan ¢alismalar genisletilerek
gliniimiize kadar gelinmistir.

Giintimiizde ise Tiirkge, artik diinyanin ¢ok farkl tilkelerinde égretilen, diinyanin
farkli milletleri tarafindan 6grenilmek istenen bir dildir. Elinizdeki kitap, bir diinya
dili olan Tiirk¢enin Uluslararas: Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Kongresi/
International Congress of Teaching Turkish as a Foreign Language (ICOTFL) adiyla
Atina/Yunanistanda besincisi diizenlenen ICOTFL 2019 Atinanin tg¢ dilde (Tirkee-
Ingilizce-Yunanca) sunulan bir kisim bildiri metinlerinden olugmaktadur.

Tiirkiye Cumhuriyeti; Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi, Yunus
Emre Enstitiisii, Tiirk Dil Kurumu gibi kurumlarinin gayretleriyle Tiirk¢enin yabancilara
Ogretimini Onemserken iiniversiteleriyle de konunun akademik arastirmalarla
desteklenmesinin 6niinii agmuistur.

Sakarya Universitesi olarak da boyle bir ¢alijmanin alana katki saglayacagini
diistinerek Tiirkgenin yabancilara 6gretimi konusunda daha nice caligmalarin ve
aragtirmalarin artacagini umut ediyoruz.

Bu tiir ¢alismalar arttikca da Tiirkiye Cumhuriyetinin 2023 vizyonuna uygun,
nitelikli yabanci yiiksekdgretim ogrencileriyle daha nitelikli bir Tiirk¢e 6gretimi ve
boylece Tiirkgenin bilim dili olma yolunda hak ettigi yere ulasacagini temenni ediyoruz.
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